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Resumen

A partir de las discusiones sobre la relacién entre educacién y el concep-
to de desarrollo sostenible y sus diferentes elementos de andlisis, se preten-
de reflexionar mediante la investigacidon accién educativa con un equipo
diverso de actores institucionales y sociales para entender la educacion del
desarrollo sostenible. No obstante, se busca ver este tema mas alla de la
vision dominante de la Organizacién de Naciones Unidas (ONU). De hecho,
la idea se configura desde la integracion y, quizas, a partir de la generacion
de una transiciéon hacia perspectivas de la educacion y del desarrollo a
escala humana. Lo anterior, basado en los postulados del autor Manfred
Max-Neef.

Ante este reto, la educacién se separa de la racionalidad tedrica y practi-
ca tradicional y puede abordar habilidades, competencias e iniciativas desde
el desarrollo sostenible en la educacidn formal y no formal que conecta con
las dindmicas de la practica pedagdgica, la matriz gobernanza-gobernabili-
dad y las TIC, para impulsar un desarrollo a escala humana.

Palabras clave: Educacién, desarrollo sostenible, desarrollo a escala
humana y politicas publicas.
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Introduccion

Por primera vez en la historia, la humanidad posee el conocimiento y la
habilidad para crear un sistema educativo en el que se desarrollen activida-
des humanas, basadas en una educacién ambiental que contribuya a la
evolucion sin dafiar el medio ambiente. Por esto, los avances cientificos
deben estar al servicio de las escuelas; para crear sistemas eco ambientales
en todo su sistema pedagdgico con el fin de integrar herramientas educati-
vas adecuadas y contempordneas para la educacidén en medio ambiente
(Salgado, 2007). En este sentido, la educacién debe estar al servicio del
medio ambiente como un apoyo importante que sirva para mitigar el dafo
ambiental y la violacion de los derechos, todo con el fin de elevar la calidad
de vida de los ciudadanos. Por esto, los avances industriales, basados en la
proteccion del medio ambiente universal, deberian generar un verdadero
desarrollo social y econémico que aporte a la evolucion de la humanidad en
todas las areas requeridas por el ser humano, para lograr una vida digna
basada en el rescate de los Derechos Humanos y de la Igualdad Social. En
este marco, disefiar una nueva educacién donde la igualdad y la inclusion
sean principios fundamentales es hablar de desarrollo sostenible. En efecto,
el disefio de politicas publicas educativas para el desarrollo sostenible es
primordial para reintegrar los derechos humanos y el cuidado del medio
ambiente, debido a que generaria mejores seres humanos para un mundo
sustentable y una regién prdspera (Gutiérrez, Benayas & Calvo, 2006).

Por consiguiente, uno de los principales objetivos de la educacién para
un desarrollo sostenible deberia ser el crecimiento global justo y equitativo
donde cada ciudadano participe de forma activa en la proteccién del medio
ambiente, pero desde una educacién solidaria basada en proyectos educati-
vos ambientales y sostenibles que armonicen con el medio ambiente y
generen un progreso social, al rescate de aquellos menos favorecidos que se
encuentran en el estadio de la pobreza y la miseria plena. La educacién para
un desarrollo sostenible es una necesidad mundial que afecta la evolucion
humanay la supervivencia. Entonces, esta problematica social se debe abor-
dar desde la proteccién de los Derechos Humanos (Marty & Hernandez,
2020).

Frente a lo anterior, el presente apartado contiene unas aproximaciones
conceptuales. Por un lado, se presentara la importancia del relacionamiento
educacion y sostenibilidad. Posteriormente, se hard un recorrido corto
sobre la evolucion del concepto de la sostenibilidad para decantar sus trans-
formaciones y los discursos que se han apropiado de dicho término.
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Seguidamente, se realizara un esquema que recoge cuatro nociones, no solo
del desarrollo sostenible, sino el papel de la educacién, como se vera en la
matriz de relacionamiento. Por ultimo, se adoptara la nocion del desarrollo
a escala humana, como cierre del trabajo.

Para empezar, es necesario aclarar que hay dos dimensiones estrecha-
mente relacionadas: el desarrollo sostenible y la educacion. Dicha relacién
estd caracterizada por encuentros y desencuentros, que dependeran de la
postura no solo epistemoldgica, sino de los aspectos constitutivos del terri-
torio, entendiendo territorio como “una construccién social en un espacio
donde multiples actores establecen relaciones econdmicas, sociales, cultu-
rales, politicas e institucionales, condicionadas por determinadas estructu-
ras de poder y por las identidades de aquellos actores.” (PNUD, 2011, p 31).
Lo anterior, pone de manifiesto que el contenido mismo de las dos dimen-
siones centro de atencién, cobran sentido en el territorio, sus actores e
instituciones, su relacionamiento y las estructuras de poder que inciden en
las asimetrias sociales.

Uno de los acontecimientos que inaugura las preocupaciones sobre estos
temas de la sostenibilidad, se generd en los afios 70. El famoso Club de
Roma saca su informe intitulado “The Limits to Growth” que, desde una
mirada pesimista y casi apocaliptica, pone en tela de juicio el modelo de
crecimiento econdmico, centrdndose en el incremento demografico, la
presidon generada por el crecimiento de la poblacién mundial, la industriali-
zacion y las externalidades negativas provocadas por ella; la contaminacion,
la produccién de alimentos y la explotacidn de los recursos naturales ponian
en vilo la capacidad del planeta. Esta disertacion que después de mucho
tiempo apacigud su impetu en los informes denominados “Mas alld de los
limites del crecimiento”, dejo en el clima intelectual (aunado a las problema-
ticas sociales y ambientales) un debate abierto que, timidamente asumira
una perspectiva critica en el concepto de desarrollo sostenible. Es asi como
el Informe Brundtland de 1987 fue nombrado de esa manera por la primera
ministra noruega Gro Harlem Brundtland, producto de la Comision Mundial
de Medio Ambiente y Desarrollo de Naciones Unidas. Dicha definicion se
asumié en el Principio 32 de la Declaracion de Rio (1992) aprobada en la
Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Ambiente y el Desarro-
llo. Se dieron varias conferencias, reuniones y acuerdos en relacién con el
desarrollo sostenible, que mantenian una definicién expresada como la
satisfaccién de las necesidades de las generaciones presentes, sin compro-
meter las necesidades de las generaciones futuras, una idea plausible que
establece una relacion intertemporal e intergeneracional, pero en si misma
no corta con la idea central del crecimiento econdémico.

Por el lado de la economia, aunque sean conceptos relacionados, tanto
el desarrollo sustentable, como la sostentabilidad son términos diferentes.
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La sostenibilidad débil es una idea dentro de la economia ambiental que
establece que el "capital humano" puede sustituir al "capital natural". Se
basa en el trabajo del Premio Nobel Robert Solow, y John Hartwick. Contra-
riamente a la sostenibilidad débil, la sostenibilidad fuerte afirma que "capi-
tal humano" y "natural capital "son complementarias, pero no intercambia-
bles. M3as alld de estas visiones economicistas, se plantearon preocupacio-
nes desde otras perspectivas, pero lideradas por la institucionalidad global
como los famosos Objetivos del Desarrollo del Milenio, y posteriormente,
por los Objetivos del Desarrollo Sostenible; 17 objetivos que adoptaron
todos los Estados miembros de naciones unidas en el 2015 como un llamado
universal para poner fin a la pobreza, proteger el planeta y garantizar que
todas las personas gocen de paz y prosperidad para el 2030.

El concepto de desarrollo sostenible tiene una mirada mas integral y
multidimensional, que abarca lo econémico, lo social, lo politico y lo
ambiental. Dicha mirada esta presente en Sachs (2014), quien plantea un
enfoque de desarrollo sostenible basado en la interaccion de cuatro siste-
mas complejos que deben ser analizados por medio de indicadores, con el
fin de avanzar hacia una “buena sociedad”. En ese orden de ideas, dicho
enfoque tiene una estructura de cuatro pilares, intrinsecamente concerni-
dos que interactian como sistemas complejos: el crecimiento econdmico,
la inclusién social, el medio ambiente sostenible y la gobernanza, donde la
menor afectacion de uno ellos ocasiona un cambio importante en los otros
tres (Manzano, Botello y Zambrano, 2021, pag. 239). Ese atributo amplio y
abarcador esté ligado a la nocién de desarrollo, y su creciente “nomenclatu-
ra” sobre el sustantivo “desarrollo” que conduce a una “tautologizacion” del
concepto, ya que el desarrollo es precisamente todo aquello que se le
atribuye (Boisier, 1999). El desarrollo es un proceso de expansion de las
libertades y capacidades de las personas: libertades politicas, econdmicas,
oportunidades sociales, garantias de transparencia y seguridad protectora
(Sen, 2000). Entonces, el Desarrollo a Escala Humana es concepto que
promueve la ubicacién del ser humano y su dimensién mas subjetiva en el
centro del analisis, asumiendo que deberia referirse siempre a las personas
y no a los objetos, como una respuesta herética a las nociones convenciona-
les de la economia; este enfoque se basa en la busqueda del desarrollo
humano a través de la satisfaccion de las necesidades humanas bdasicas
(Subsistencia, Proteccién, Afecto, Entendimiento, Participacion, Ocio, Crea-
ciéon, ldentidad y Libertad). Manfred Max-Neef ofrece una mirada social
sobre el desarrollo, las necesidades humanas basicas, finitas y universal-
mente constantes. Con lo anterior, y teniendo en cuenta el espiritu de las
ideas e intenciones del ejercicio del Pacto por la Educacion, vale la pena
incorporar la perspectiva del Buen Vivir que habla de “La satisfacciéon de las
necesidades, la consecucién de una calidad de vida y muerte digna, el amar
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y ser amado, el florecimiento saludable de todos y todas, en paz y armonia
con la naturaleza y la prolongacidn indefinida de las culturas humanas. El
Buen Vivir supone tener tiempo libre para la contemplacion y la emancipa-
cion, y que las libertades, oportunidades, capacidades y potencialidades
reales de los individuos se amplien y florezcan de modo que permitan lograr
simultdaneamente aquello que la sociedad, los territorios, las diversas identi-
dades colectivas y cada uno -visto como un ser humano universal y particu-
lar a la vez- valora como objetivo de vida deseable (tanto material como
subjetivamente y sin producir ningln tipo de dominacién a un otro)”. (Plan
Nacional para el Buen Vivir 2009 — 2013. Ministerio de Educacién de Ecua-
dor). Las anteriores nociones son complejas, conflictivas y generan un reto
en la posibilidad de dialogar sobre su complementariedad o su antagonis-
mo, lo que implica tensidon permanente en el proceso educativo en todas sus
formas, nivel y nociones.

La importancia de la educacion para el desarrollo, o las nociones del buen
vivir, o las ampliaciones de las capacidades o satisfaccién de las necesidades
humanas (en clave Max-Neef) es indiscutible, y esto se debe a varias razo-
nes. Por un lado, las diferentes nociones del desarrollo o la vida misma
alegan que la necesidad del cambio sea radical o moderada y ponen en el
centro del problema social y ambiental los valores y los estilos de vida que,
van en contra via de una sociedad mds préspera, sostenible e incluyente.
Por ende, implica confrontar con la educacion los retos del cambio climati-
co, del consumismo y de todo orden que profundice las desigualdades y
asimetrias sociales. Esos cambios culturales provienen, en parte, de la
educacion tanto formal como informal.

Tabla 1
Matriz de Relacionamiento (Desarrollo Sostenible — Educacion)

Nociones: desarrollo

sostenible y educacion | Mirada negativa

1. Una nueva episteme: el mundo como una realidad
que emerge (y no como un mundo de objetos).

2. Reconocimiento de nuevas subjetividades.

3. Cambiar la Iégica de control sobre las cosas (heren-
cia de la ciencias -occidental).

4. Educacioén en y para la democracia

5. Aprendizaje centrado en el estudiante.

6. Lograr aprendizajes significativos.

7. Educacion contacto con la realidad.

8. Relacién organica hombre — naturaleza.

Desarrollo a Escala Humana

Visiones “convencionales” 1. La naturaleza es un factor de produccién.
de la economia 2. El crecimiento econdmico es parte de la solucion.
3. La sostenibilidad fuerte y blanda
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Nociones: desarrollo
sostenible y educacion

Mirada negativa

4. La educacion = productividad =riqueza.

5. Soluciéon del mercado, y cuando este falla algunas
intervenciones del Estado (tasa, impuesto o norma).
Internalizar la externalidad.

Buen vivir

1. Educacién con un mensaje contrahegemonico al
sistema depredador del medio ambiente, consumista
y explotador de la fuerza de trabajo, a favor del
incremento del capital y contra la vida.

2. Opcion para la vida, la vida plena y recuperando el
sentido de la vida.

3. Reconocer la diversidad y la cosmovision de los
otros.

4. Defiende que todo lo que interviene en el desarro-
llo de la vida: agua, bosques, aire, la vida animal,
alimentos, medicinas, las lenguas, las expresiones
culturales y artisticas, los saberes populares, las
religiones, la educacion, la salud...deben ser conside-
rados bienes comunes, no sujetos a transacciones
mercantiles.

5. Desarrolla los valores esenciales al cuidado de la
vida: la reciprocidad, la solidaridad, la igualdad, la
libertad, el respeto mutuo en la diversidad, la
complementariedad, entendida como apoyarse
mutuamente para desarrollar e impulsar suefios
conjuntos.

6. Somos hijos de la madre tierra.

7. Ante la perspectiva de la educacion para el buen
vivir, la principal tarea del educador es engendrar y
suscitar sujetos auténomos, valorando sus capacida-
des intelectuales, espirituales, creativas y de compro-
miso hacia los verdaderos cambios.

8. En el marco del buen vivir la calidad de la educa-
cién no puede ser elitista, de acuerdo a los muchos o
pocos recursos que tenga la gente, su capacidad
adquisitiva, sino afirmada como un derecho universal
en funcién de las necesidades educativas de las
personas.

9. Asume que el aprendizaje es vida y que la vida es
aprender. La educacion para el buen vivir establece
que los procesos de vida y procesos de aprendizaje
son, en el fondo, la misma cosa.

Capacidades humanas

1. “Si pretendemos sostener la libertad de las futuras
generaciones para vivir del modo que ellas deseen y
tengan razones para valorar, independientemente de
si ello coincide con su propia concepcidn de “necesi-
dad”, y sin atender, obviamente, a nuestra propia
concepcién sobre sus “necesidades”, entonces
deberiamos optar por una definicion de desarrollo
sostenible basado en las libertades, mas que en la
satisfaccion de necesidades”. (Sen 2013 10).
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Nociones: desarrollo

sostenible y educacion | Mirada negativa

2. La educacion no solo forma para la productividad,
sino para valorar el tipo de vida que se quiere, desde
un abanico de oportunidades, promoviendo la
agencia.

3. La educaciéon hace parte de las libertades y tiene
interconexién con las otras libertades, lo que condu-
ce a una mirada integral entre desarrollo, sostenibili-
dad y educacién.

Asi pues, Manfred Max-Neef plantea un nuevo enfoque del desarrollo, en
donde pone énfasis en la necesidad de poner en el nucleo del estudio al ser,
por lo que concibe el desarrollo sustentado en la satisfaccién de las necesi-
dades humanas fundamentales (Méndez, 2013) (Méndez & Zambrano,
2018). En efecto, es importante diferenciar el concepto de necesidades,
satisfactores y el de bienes. Los satisfactores hacen referencia a las formas
de ser, tener, hacer y estar; los bienes son objetos que incrementan o redu-
cen la eficiencia de un satisfactor y, por ultimo, las necesidades que son
finitas. Lo anterior, evidencia que se pueden interpretar como fortaleza o
debilidad, es decir, existe una sinergia entre cada una de las necesidades, lo
que implica que el efecto de una impacta la otra. (Méndez, 2013)
(Max-Neef, 2010).

En ese orden de ideas, Max-Neef (2010) presenta en una matriz a las
necesidades como categorias axioldgicas y existenciales, en cuya confluen-
cia se ubican los denominados satisfactores. Por consiguiente, en el marco
de las categorias axioldgicas, encontramos necesidades que pueden ser de
subsistencia, afecto, entendimiento, participacion, ocio, creacion, identidad
y libertad. Y, en el marco de las categorias existenciales, encontramos la de
ser, tener, hacer y estar.

Por esta razdn, en la presente investigacion se aplicé el enfoque a escala
humana de Max-Neef para abordar la construccion de un modelo de educa-
cion para un Desarrollo Sostenible desde los Derechos humanos, el cual
pone en el centro al ser humano. Frente a este discurso o constructo social,
diversas disciplinas, organizaciones y académicos formulan adjetivos al
desarrollo, proponiendo un desarrollo centrado en las personas y no en las
cosas, como afirma Zorro: “El concepto de desarrollo se entiende como algo
multifacético, multidimensional, cuyos diferentes elementos se articulan
para afectar el ‘ser’ de las personas y de las sociedades que forman parte”
(2007, p. 16). Uno de los adjetivos propuestos por académicos desde el
Centro de Alternativas para el Desarrollo (Cepaur), cuyo autor mas emble-
matico es Max-Neef, es el desarrollo a escala humana, definido como el
desarrollo de las naciones por medio de la satisfaccidn de las necesidades, y
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gue visualiza al ser humano como el factor primordial en la promocion del
desarrollo local, regional y nacional de la mano de los planes estatales.

Bajo este enfoque florece la siguiente pregunta de investigacion que guia
este documento: ¢Cudles son los principios categéricos de un modelo de
desarrollo sostenible desde la educacién?

Metodologia

La presente investigacién se adelantd desde un enfoque cualitativo y de
tipo descriptivo. Segun Dankhe (1986) este tipo de estudios descriptivos
buscan especificar las propiedades importantes de las personas, grupos,
comunidades o cualquier otro fendmeno que sea sometido a andlisis. De
esta forma, se selecciond, como técnica investigativa, el grupo focal hacia
actores claves del sistema educativo y hacia sus caracteristicas operativiza-
das a través de grupo focal que se entiende como “el acercamiento colectivo
a la conceptualizacion de los condicionantes presentes en una comunidad, a
partir de dindmicas conversacionales en las que se organiza progresivamen-
te la informacidén hasta alcanzar acuerdos consensuados sobre los aspectos
criticos que afecta a la poblacion” (Frances, Alaminos, Penalva & Santacreu,
2015, p. 93). En el espacio, los actores debatieron sobre la educacion y el
desarrollo sostenible presentando sus percepciones, experiencias e intere-
ses con respecto al tema del debate (Frances, Alaminos, Penalva & Santa-
creu, 2015). El ejercicio se complementd con la entrevista semiestructurada,
la cual, segiin Sabino (1992), es una forma especifica de interaccioén social a
través de un didlogo enfocado a preguntas predeterminadas de caracter
abierto, flexible y libre. Por consiguiente, para la creacién del instrumento
metodoldgico, se tuvieron en cuenta unas categorias investigativas que
permiten establecer una conexion entre educacién, practicas pedagdgicas y
gobierno desde el desarrollo a escala humana (Max-Neef, 2010) en funcion
de la generacién de niveles crecientes de auto dependencia y articulacion de
sociedad-autonomia o sociedad civil-estado.

Sumado a lo anterior, se tuvo en cuenta una poblacién de tipo finita,
definida por Sierra Bravo (2001) como una agrupacion en la que se conoce la
cantidad de unidades que la integran. En este caso, la poblacién correspon-
dié a 14 actores referentes a centros educativos, organizaciones de perso-
nas con condiciones especiales, organizaciones gremiales, fundaciones,
Gobierno y estudiantes pertenecientes al espacio del Primer Congreso del
Pacto por la Educacién dentro de la mesa de trabajo de Educacion para el
Desarrollo Sostenible. Cabe sefialar que, “el proceso cualitativo, es un grupo
de personas, eventos, sucesos comunidades, etc..., sobre el cual se habrdn
de recolectar los datos sin que necesariamente sea representativo del
universo o poblacidn que se estudia” (Sampieri, 2014) y que segun Miles y
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Huberman (1994), Creswell (2009) y Henderson (2009) es un tipo de mues-
treo en el cual se busca mostrar desde distintas perspectivas y representar
la complejidad del fenédmeno estudiado. En la presente ilustracion presenta-
mos los actores.

Figural
Grupos focales

Secretaria de Educacion del Distrito Clcuta (SED).

Secretaria Departamental de Norte de Santander.

Gobierno

Corporacién Auténoma Regional de la Frontera Nororiental (CORPONOR)

Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF)

Fundacién de Estudios Confanorte (FESC).

MESA DE
TRABAJO

Centros educativos
EDUCACION PARA

EL DESARROLLO Instituto Educativa Horacio Olave Velandia.
SOSTENIBLE \

Instituto Superior de Educacion Rural (ISER).

)
)
)
)
Universidad Francisco de Paula Santander (UFPS). ]
)
)
)
)

Organizacién de personas

Ci ! Fundacion para la Actualizacion de la Educacion (FASE)
con condiciones especiales

Institucién Educativa Julio Pérez Ferrero. ]
(o] izaci ial
rgaméglc‘;m]eisaﬁ;imla s Asociacién de Sordos del Norte de Santander (ASONORTE).]
Asociacion Colombiana de las micro, pequefias y
Estudiantes medianas empresas (ACOPI).
Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA). ]
Fundacién ANDES. )

Fuente: Elaboracion propia.

Resultados

Se encontrd que la Asociacion Colombiana de las micro, pequeias y
medianas empresas (Acopi) evidencian visiones tradicionales de la educa-
cion para el desarrollo sostenible en el marco del Pacto por la educacion en
Norte de Santander. En otras palabras, se enuncian elementos como que la
naturaleza es un factor de produccién; la educacién es un asunto del conoci-
miento y la educacidn en relaciéon de los sistemas productivos para la
acumulacién de capital.

A su vez, se observa dentro de los actores, los sectores de estudiantes,
fundaciones y personas con condiciones especiales, que plantan visiones
organicas de ser humano-naturaleza e incluyen elementos de inclusién
social, biocentrismo, inteligencia emocional, la naturaleza como sujeto de
derechos y una educacidn entre la interdisciplinaridad y transversalidad en
la proyeccién comunitaria, muy ligada a las visiones del desarrollo a escala
humana.
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El ejercicio evidencid las tensiones existentes, entre los diferentes acto-
res que participaron en el eje de educacién para el desarrollo sostenible, del
Pacto por la educacién de Norte de Santander. Por consiguiente, los actores
en su diversidad en los procesos participativos de los grupos focales aborda-
ron habilidades, competencias e iniciativas para una educacion pensada
desde el desarrollo a escala humana con elementos desde la practica peda-
gbgica, gobernanza y las TIC.

La construccién de una educacion para el desarrollo sostenible desde el
enfoque dominante debe ubicar el desarrollo de habilidades para la vida en
funcién de cambios valdricos, de comportamiento, de actitud y modos de
vida (Macedo, 2005). En efecto, la formacién del ser, comprometida desde
la sostenibilidad, exige cambios de paradigmas en la relacion del individuo
con el medio ambiente, ello implica reorientar hacia ejercicios criticos como
forma de ver y pensar el mundo (Giuliano & Berisso, 2014) en la educacién
hacia la sostenibilidad.

De hecho, Folch (1998) plantea que el desarrollo sostenible no es ningu-
na teoria, y mecho menos una verdad revelada, sino la expresién de un
deseo razonable, de una necesidad imperiosa de avanzar y de progreso. En
ese sentido, el enfoque de desarrollo a escala humana permite recoger esa
relacion que pone en el centro del desarrollo al ser humano con el medio
ambiente, por supuesto, partiendo desde escenarios locales emergentes
que fortalecen habilidades, competencias e iniciativas de la educacién
formal y no formal.

Los actores econémicos, culturales y educativos evidencian plantear una
formacion ligada a la praxis humana, superando escenarios meramente de
contenidos curriculares, donde se tenga impacto en la practica pedagodgica.
De igual manera, los ejercicios de gestién publica son claves en aterrizar la
normatividad existente en la educacién ambiental, que permita fortalecer
los procesos de ensefianza-aprendizaje en el ser humano.

En el marco de las discusiones, Isabel Camacho (2020) plantea una cons-
ciencia universal que contemple la vida de cada uno de los seres que habita
este planeta, en efecto, el enfoque de desarrollo a escala humana coloca en
el centro el desarrollo de las personas y no de los objetos.

De esta forma, la perspectiva del desarrollo a escala humana entrelazada
con la educacién, permite reconocer las conexiones dialdgicas entre discipli-
nas pertinentes desde lo local (econdmica, politica, social y ambiental). En
otras palabras, la practica pedagdgica, la gobernanza y las TIC implican reco-
nocer la educacién desde perspectivas locales integradas hacia el mundo,
esto es, la humanizacién del proceso de formacion a partir de las condicio-
nes del contexto que los rodea. A continuacién, se presentan los resultados
del uso de la plataforma Mentimeter, una imagen que evidencia una lluvia
de ideas desde las palabras mas representativas de los diferentes actores
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que participaron en los grupos focales del eje “Educacion para el Desarrollo
Sostenible” del Pacto por la Educacion:

Figura 2
Elementos de la Educacion para el Desarrollo Sostenible

¢Qué representa para usted una Educacién para el
Desarrollo Sostenible?

E Z.'l"‘.';\."['..'i:."(_
nchysion  rONSve ~

' cambios de curricul

ajuste planes educativos
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A ¢

3
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Fuente: Elaboracidn propia.

El anterior gréfico evidencia ideas como: cambios en los curriculos, ajustes
de planes educativos, transversalidad educativa, preservacion ambiental e
inclusidn, dentro del Eje “Educacién para el desarrollo sostenible”. A saber,
son palabras fundamentales que permiten encontrar las agendas y propues-
tas de cada uno de los actores participantes dentro del proceso.

Sin lugar a duda, existen tensiones sobre la visién de la educacion para el
desarrollo sostenible desde escenarios normativos y visiones sobre educa-
cion para el desarrollo a escala humana, evidenciado en las discusiones. En
cuanto a la gobernanza, la gobernabilidad plantea una interrelacién de acto-
res que, para resolver problemas publicos, toman decisiones en la norma
(Prats, 2003) y se evidencia posturas de diversos implicados frente a la inclu-
sién de politicas publicas que desarrollen una normatividad del reconoci-
miento de los derechos de las minorias étnicas, personas en condiciones de
discapacidad y pedagdgicas diferenciales.

La educacién formal o informal son satisfactores de la necesidad del
entendimiento. Sin embargo, la educacién como satisfactor puede impactar
en las demdas necesidades. Es por ello que, tal como los plantean diversos
actores del proceso en el marco del Pacto por la Educacidn, desde la educa-
cion formal, en conexion con Manfred Max-Neef, se deben modificar los
curriculos de ensefianza para que incorporen reflexiones dialégicas sobre
alternativas de desarrollo en sus aspectos propositivos, epistemoldgicos y
metodoldégicos.
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Luego, es importante evidenciar dos asuntos en el pacto: por un lado, es
imprescindible construir curriculos que reconozcan las contradicciones de lo
ambiental desde lo global-local y, por otro lado, es necesario que los estu-
diantes puedan participar en la construccion curricular y en la profundiza-
ciéon mas del hacer que del saber. En definitiva, la modificacidn de los curri-
culos debe poner el centro de atencion en el medio ambiente para integrar
conocimientos, saberes y experiencias en légicas del desarrollo a escala
humana.

Ahora bien, las complejidades en funcion del desarrollo de las politicas
publicas, hace de ella un campo de debate sobre la materializacién de accio-
nes que resuelvan las problematicas estructurales de la sociedad colombia-
na (Méndez, 2021) y, por ende, los diferentes actores plantean, por un lado
la implementacién de las politicas de educacién ambiental en el territorio y
por el otro, una visidon de abajo hacia arriba u horizontal denominada:
Buttom-Up, en donde se encuentren los actores, desde lo local, participando
activamente en el proceso de solucidn a la problematicas publicas (Roth,
2007) (Vargas, 1999).

Un andlisis complementario a lo anterior, es el resultado obtenido a partir
de lo expresado por los participantes, a través de una matriz de categorias
relacionadas con enfoques de discursos y nociones dominantes (economis-
ta, institucional -global y una perspectiva en emergencia), una de las gran-
des conclusiones es que no hay una perspectiva herética, ni siquiera reaccio-
naria, tanto para el desarrollo sostenible como el papel de la educacién, lo
cual no quiere decir que dichas nociones sean equivocadas, sino que siguen
dominando las visiones convencionales o “alternativas” sin romper paradig-
mas dominantes.

Tabla 2
Predominio Naturaleza: Factor » o Factor de produccién
EenCE de produccién Educacién/ conocimiento Tecnologia-solucion
Visién S ., . Sensibilizacion: -
- | rui%ﬂ:!hgiitsel:rma Necesidades: Educacién como mediadora |  presente-futuro Ag:ry:’!?tcal?n
radiciona e y irl]rgélp:rzenrgfaocl}glnil Conservacion ecosistemas @ Conocimien%p:
i i B N nservar, mi r
medio ambiente & Sistemas productivos ° 53 Sl Al
ODS A2
A Al Frema Formalizacién y
. GOZ?(:Q;nza e Cambio climatico verticalidad de la
Vision T it st institucionalizacién Migig;licién
institucio- e las
2 i) A q externalidades
nalizada Escuela Cétedras sin impacto Insularidad del Desarticulacién del | ~del sistema
instrumentalizada Prae conocimiento saber
Biocentrismo flatiialezaly
V'S,'O_n ’ tanlljmaéles h Educacion: Cambio
organica sujetos de derechos Interdisciplingriedad, Flexibilidad cuLt_ura|=I
ser humano- Inteligencia emocional transversalidad y del curriculo cambio en la
naturaleza Educacién para 8 proyeccion escala de
toda la vida Inclusion social comunitaria valores
Etica del cuidado

Fuente: Elaboracion propia.
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Entonces, luego de hacer la lectura sobre la participacién de los actores
en el ejercicio de discusion acerca de la educacién y la sostenibilidad, y de
igual manera, la conexidad con los enfoques y debates sobre desarrollo
sostenible, se logran identificar tres visiones dentro de las narrativas. Dichas
visiones son esquematicas y no quiere decir que no estén intercaladas en
algunos momentos, por los discursos enunciados de actores participantes.
La primera perspectiva se ha denominado tradicional, anclada en miradas
convencionales donde predomina la economia, y se alude al equilibrio entre
el sistema econdémico y el medio ambiente, algunos participantes hablaban
de no radicalizar el discurso ambientalista para no “espantar la inversién
extranjera”. Para ellos, la naturaleza es un factor de producciéon y esto es el
papel central de las necesidades y de su satisfaccién, lo que implica, desde
esta 6ptica un problema intergeneracional e intertemporal. Dos caras de la
misma moneda, la educacién aparece aqui como mediadora entre el
presente y el futuro, entre una generacion y otra, donde hay una responsa-
bilidad civica y moral de unos en funcién de otros; una educaciéon que
provee un conocimiento que genera riqueza y provoca cambios en las
formas de producir: produccién amable con el medio ambiente y sobre todo
acumulacién de capital.

Por otra parte, se configura una vision institucionalizada, la cual plantea
una perspectiva desde la gobernanza global, sustentada en los ODS y preo-
cupada por el cambio climatico. Esta instaura un discurso que se despliega 'y
formaliza en documentos, acuerdos y hasta planes de desarrollo, lo que
genera una institucionalizacion vertical (Top —Down). Por otro lado, dicha
institucionalizacidn a nivel micro se explicita en las catedras ambientales de
las escuelas y el PRAE, lo cual refleja procesos de desarticulacién con otras
practicas y disciplinas, caracterizdndose por una insularidad del conocimien-
to; esta perspectiva aunque interesante, busca mitigar las externalidades
generadas por el sistema, pero no lo pone en tela de juicio.

Por ultimo, se construye una visién organica de ser humano — naturaleza,
la cual tiene dos componentes, primero el paso del antropocentrismo al
biocentrismo, la vida como eje fundamental del desarrollo, lo que implica un
enfoque de derechos que incluya a la naturaleza y animales como sujetos de
derechos. En segunda medida, plantea la educacién para toda la vida que
debe contar con aspectos vitales como la inclusion social, inteligencia emo-
cional y una ética del cuidado. Estos dos componentes asumen el papel de la
educacion como constitutivos del cambio, lo que significa reconocer la inter-
disciplinariedad, la transversalidad del saber ambiental y la proyeccién
comunitaria. Lo anterior, exige un saber pertinente y contextualizado, pero
a la vez articulado con las dindmicas nacionales y globales, valorando la
comunidad y sobre todo el territorio. Las implicancias de esta perspectiva
exigen apostarle a un curriculo flexible y en un sentido aspiracional, al
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cambio cultural que modifique la escala de valores y forje una humanidad y
una ciudadania acorde a los retos presentes y venideros.

Conclusiones

Como cierre, cabe mencionar que la educacién para el desarrollo sostenible
es un tema complejo y multifacético que involucra diferentes perspectivas y
visiones de diversos actores. El ejercicio realizado en el marco del Pacto por
la Educacion en Norte de Santander ha permitido identificar tensiones y
contrastes entre las posturas tradicionales de algunos sectores. En este
contexto, la educacidn para el desarrollo sostenible se enfrenta al desafio de
reconciliar diferentes perspectivas y paradigmas en busca de una formacion
integral que promueva un cambio valérico, de comportamiento y de actitud
hacia la sostenibilidad. En ese sentido, la educacidon debe ir mas alla de la
simple transmisiéon de conocimientos y contenidos curriculares, para enfo-
carse en el desarrollo de habilidades para la vida, la reflexion critica y la
conexion con el medio ambiente. Por eso, el desarrollo a escala humana
emerge como un enfoque que sitta al ser humano en el centro del desarro-
llo, reconociendo su interdependencia con el entorno natural y la importan-
cia de impulsar iniciativas desde lo local. Esto implica modificar los curriculos
educativos, incorporando reflexiones dialégicas sobre alternativas de desa-
rrollo, y permitiendo que los estudiantes participen activamente en la cons-
truccioén de su proceso formativo. Asimismo, la implementacién de politicas
publicas y la gobernanza son fundamentales para materializar la educacién
para el desarrollo sostenible. De hecho, este tema debe ser pensado como
un proceso integral, que abarque la vida de cada ser humano y su relacién
con el planeta, incorporando una visién biocéntrica y una ética del cuidado.

En definitiva, la educacién para el desarrollo sostenible debe ser inclusi-
va, pertinente, interdisciplinaria y contextualizada, con un enfoque en el
cambio cultural y en la formacién de una ciudadania comprometida con la
sostenibilidad. Solo a través de una visidn integral y colectiva podremos
abordar los desafios presentes y futuros para alcanzar un desarrollo verda-
deramente sostenible y armonioso con nuestro entorno.
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