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Presentacion

Este primer Simposio sobre Experiencias de Investiga-
cion en Educacion ha sido pensado y puesto en marcha,
como un momento de encuentro académico entre los
investigadores en formacion de la Universidad de
Pamplona, para compartir los avances o resultados
finales de sus proyectos de investigacion recientes, en
curso o culminados. Para ello, se ha escogido la modali-
dad de un simposio, dentro del cual se han puesto a
disposicién de los investigadores noveles los espacios
pedagdgicos de la Universidad de Pamplona, como
escenario para la socializacién al interno de la comuni-
dad académica disciplinar los avances o resultados de
sus estudios, respetando siempre el marco de la riguro-
sidad cientifica. En este evento se ha decido también
incorporar mediante conferencias la participaciéon de
investigadores expertos del mas alto nivel cuya tarea
versa sobre las principales categorias de analisis en el
campo de la educacién y, mds especificamente, entre
las lineas de investigacion delimitadas dentro de las
Maestrias en Educacion (metodologia presencial) de la
Universidad de Pamplona: Educacién Rural, Infancia y
Educacion, Educacién Superior y Educacién, Comunica-
cién, y Cultura. Esta contribucion de expertos ha sido
planificada con la finalidad de que los nuevos estudio-
sos del drea conozcan tanto los modelos de la investiga-
cién dentro de las ciencias de la educacién como los
resultados de trabajos de primera calidad, todo ello con
el fin de que se familiaricen con el modo de contribuir al
saber cientifico, siempre bajo la perspectiva delos
estandares de mayor calidad en estas areas especificas.
La participacién de los estudiantes se ha organizado en
ponencias sistematizadas en torno a los ejes tematicos
que a continuacion se enumeran: Infancia y Educacion;
Educacion Superior, Educacidon Rural y Educacion,
Comunicacién y Cultura. La convocatoria para presentar
ponencias también estuvo abierta a investigadores de
otras instituciones del pais.



Los objetivos propuestos para este Simposio se describen a continuacion:

En primer lugar, promover la reflexidon y discusidén sobre las relaciones entre los
campos de conocimiento de la Educacion y la Ruralidad; Infancia y Educacion;
Educacién Superior; Educacion y Comunicacién y Cultura.

En segundo lugar, generar un espacio cientifico y pedagdgico valido para la socializa-
cion de experiencias de investigacion que propicien el desarrollo de competencias
comunicativas e investigativas de los estudiantes, como parte de su formacién en la
generacién de nuevos saberes en el campo de la educacién.

Los ejes tematicos ya enumerados han sido delimitados de la manera siguiente:

Infancia y Educacion

Infancia y desarrollo humano; agentes y escenarios de la
educacién infantil; educacién especial e inclusidn; subjetivi-
dades infantiles.

Educacion Superior
Pedagogia y didactica de las disciplinas, la construccion del
docente universitario como sujeto discursivo, practica peda-
gbgica, el proceso curricular como construccion interdiscur-
siva, inclusion y atencion a la diversidad, evaluacién y acredi-
tacién universitaria.

Educacion Rural

La construccién de la escuela rural alternativa, proyecto
educativo rural comunitario; saber local y educacion rural;
educacion, comunidad y ruralidad.

“ o @

Educacion, Comunicacion y Cultura

Formacion docente en competencias digitales, politicas de
la identidad en la era de la informacién; tecnologia, comuni-
cacion y educacion, cultura, educacioén y sociedad.

(®)
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Los titulos de las conferencias magistrales presentadas y el nombre de los expertos
que las han impartido se citan a continuacion:

Dra. Yamile Duran Pineda: Construccion de la identidad docente.



Dr. Victor Roseliano Diaz Quero: La practica pedagdgica como entidad reveladora
de la formacién docente.

Dr. José de Jesus Nufiez Rodriguez: Saber local y educacion rural.

Dra. Claudia Yaneth Fernandez Fernandez: Subjetividades infantiles contempora-
neas.

Dr. German Amaya Franky: Estado actual del conocimiento en el campo de la
investigacion sobre la educacién en y con tecnologias.

En el texto de estas memorias se ofrecen las conferencias en extenso y los resime-
nes de las ponencias, incluyendo el nombre de los autores, las intuiciones de
adscripcion y un correo electrdénico de contacto.

Con la proposicion y realizacién de este Simposio dentro de la Universidad de
Pamplona, se espera que los estudiantes de postgrados de la institucidn refuercen
su contacto y aviven su deseo de formacién en el campo de la investigacion cientifi-
ca, dentro de las Ciencias de la Educacion. Estas memorias, por su parte, se presen-
tan publicamente a fin de dar cuenta del evento, pero, sobre todo, para la divulga-
cién entre un publico mas amplio de las investigaciones, terminadas o en curso, que
se han expuesto dentro de su programacion.

El Comité Cientifico agradece a las distintas instancias directivas y de organizacién el
apoyo prestado para la celebracidn de este evento.

Esperamos, por ultimo, que este sea el primer Simposio de una larga lista que se
realicen a futuro dentro de nuestra Universidad de Pamplona, para la exposicion de
experiencias de investigacion en el campo de la educacion.

Dr. Yovanni Alexander Ruiz Morales
Universidad de Pamplona












Construction of Teaching Identity

Yamile Duran Pineda
Universidad de Pamplona
yduranp@unipamplona.edu.co

Resumen

La identidad docente es un tema recurrente que esta presente en los progra-
mas de formacioén inicial de los profesionales de la educacién y que continua,
en el mejor de los casos, como objeto de investigacion educativa y pedagogi-
ca en los programas de postgrado, relacionados con este campo de conoci-
miento. El presente escrito intenta plantear algunas consideraciones para
abordar la construccidn de la identidad docente, a partir de algunos concep-
tos que circulan alrededor de la dimensidn personal, profesional y situacio-
nal del maestro, tales como la practica, la investigacion, y el saber; construc-
tos que aportan elementos para configurar la identidad del sujeto docente
dentro del contexto escolar. En el marco del Primer Simposio sobre Experien-
cias de Investigacion en Educacion, se espera que la presente contribucién,
sea el pretexto para reconocer que la construccién de la identidad docente
es el producto de un acto consciente, basado en la indagacién y busqueda de
sentido sobre la accidén educativa y pedagdgica, que posibilita al maestro dar
cuenta de un “saber hacer”. En este sentido, se presenta una apuesta tedrica
para que este concepto, amplio y complejo, siga generando en los investiga-
dores de la educacidén y la pedagogia nuevas comprensiones que permitan
orientar las intenciones formativas de las nuevas generaciones de maestros
y maestras en la region.

Palabras clave: educacién, pedagogia, identidad docente, practica, saber.



Summary

Teacher identity is a recurring theme that is present in the initial training
programs of education professionals and that continues, in the best of cases,
as an object of educational and pedagogical research in postgraduate
programs related to this field. of knowledge. This paper attempts to raise
some considerations to address the construction of teaching identity, based
on some concepts that circulate around the personal, professional and situa-
tional dimension of the teacher, such as practice, research, and knowledge;
constructs that provide elements to configure the identity of the teaching
subject, within the school context. Within the framework of the First Sympo-
sium on Research Experiences in Education, it is expected that the present
contribution will be the pretext to recognize that the construction of teacher
identity is the product of a conscious act, based on inquiry and search for
meaning about the educational and pedagogical action, which enables the
teacher to realize “know-how”. In this sense, a theoretical commitment is
presented so that this concept, broad and complex, continues to generate in
education and pedagogy researchers’ new understandings that allow them
to guide the training intentions of the new generations of teachers in the
region.

Keywords: education, pedagogy, teaching identity, practice, knowledge.



La identidad, en términos humanos, es una circunstancia que posibilita ser
una personay no otra; la misma estd determinada por un conjunto de rasgos
o caracteristicas que la diferencian lo cual permite distinguirla de otras. La
identidad se construye en la relacién del sujeto con su entorno y con los
otros; esta afirmacion evidencia que la identidad describe la construccion
del sujeto en lo social, por tanto, la identidad no apunta a la esencia del ser,
no es algo dado, no es fija; por el contrario, la identidad es considerada un
fendmeno subjetivo de elaboracion personal que se construye simbdlica-
mente en interaccidén con otros y que, en todo caso, esta vinculada con los
rasgos personales; la cual va ligada a un sentido de pertenencia a distintos
grupos socioculturales con los que se considera se comparte caracteristicas
en comun. Se entiende entonces que la construccion de la identidad es un
proceso social, producto de una relacidon negociada con el entorno sociocul-
tural en libertad y voluntariamente, no de manera autodeterminada, sino en
coparticipacién con los otros, como fuerza externa que ayuda en la configu-
racion de lo que somos, es decir, de nuestra propia identidad y de nuestra
historia.

La importancia que tiene la construcciéon de la identidad en nuestra vida es
qgue cuando este proceso se da de manera positiva, los procesos identitarios
van fortaleciendo la autoestima y viceversa. La autoestima procedera del
resultado de un proceso de asimilacion y reflexidn de las opiniones de perso-
nas socialmente significativas en nuestras vidas; percepciones que reafirman
nuestros rasgos de identidad.

En la construccion de la identidad intervienen diversas practicas sociocultu-
rales, incluidas por supuesto, las practicas educativas. En este contexto, se
sefiala que la identidad, se construye desde diferentes practicas tanto peda-
gbgicas como educativas, siendo el acto de apertura una muestra de la
confluencia de sentidos provenientes de los distintos actores, que conside-
ran a este momento como el punto de partida del proceso formativo.

En el dmbito académico, la identidad asociada a un campo particular de
formacion (identidad profesional), se desarrolla a través de un proceso que
inicia con los intereses que conllevan a la eleccién de un programa de
estudio, que también va a reunir caracteristicas propias y se manifiesta
cuando se asume el rol profesional para el cual se ha sido formado; ejercicio
que posibilita la expansién y consolidacién de esa identidad profesional. En
ese sentido, es importante precisar que la identidad profesional no es
innata, sino que puede ir variando con el tiempo.



De igual manera, se puede afirmar que la identidad profesional presenta
varios aspectos imbricados, entre ellos: la dimension personal y biogrdfica:
su actuar y proceder, su historia, vivencias y proyectos personales; y la
dimensidn social: su identificacién como profesional, su rol y la pertenencia
a un grupo especifico. La identidad profesional del docente no escapa a
estas condiciones, es decir no es la excepcion; ésta se constituye en un
proceso que se desarrolla a lo largo de toda la vida del docente, incluyendo
tanto las vivencias propias previas al ejercicio profesional, como a las prime-
ras experiencias como estudiantes (Zeichner y Gore, 1990), asi como aque-
llas otras surgidas en su devenir como maestro.

Segun, Fuquene A. & Garcia, A. (2012) el concepto de identidad docente,
como problema educativo, se ha convertido en un area de investigacién en
constante evolucién (Beijaard, Meijer, y Verloop, 2004), asi como en un
campo de investigacion independiente (Bullough, 1997; Connelly y Clandi-
nin, 1999; Knowles, 1992; Kompf, Bond, Dworet, y Boak, 1996). En todo caso,
dicho campo investigativo coloca en relacién la vida y experiencias persona-
les de los docentes con su vida profesional. Particularmente, este campo
investigativo cobra importancia en la medida en que reconoce que la identi-
dad profesional determina como enseian los profesores, cobmo se desarro-
llan profesionalmente y cémo se relacionan con los cambios educativos
(Schepensa, Aeltermana y Vlerickb, 2010), que se reflejarian significativa-
mente en los asuntos de la eficacia escolar. Bajo esta mirada, la identidad
profesional del docente no es una entidad estable, unitaria o fija; mas bien
resulta de un complejo y dinamico equilibrio donde la imagen propia como
profesional se tiene que equilibrar con una variedad de roles que los profe-
sores sienten que deben jugar (Beijaard, Meijer & Verloop, 2004).

Ahora bien, abordar la construccion de la identidad docente es un asunto
mds complejo, tanto por el tema en si como por las razones del contexto que
la rodea y en la cual se configura. Las transformaciones que a nivel interna-
cional y nacional se han venido desarrollando como resultado del modelo
econdmico de desarrollo, (dicese capitalismo global), han influido negativa-
mente en todas las identidades colectivas, entre ellas la identidad docente,
teniendo en cuenta que ésta corresponde a un tipo de identidad combinada
gue nace por una parte de “una construccion individual referida a la historia
del docente y a sus caracteristicas sociales, pero también de una construc-
cion colectiva vinculada al contexto en el cual el docente trabaja” (Valliant,
2007 p.3), es decir, surge de un interaccionismo donde su accionar es el



resultado de la interrelacion social y del intercambio de significados, que se
dan en lo cotidiano y bajo unas circunstancias socio-histéricas, es decir,
epocales.

Desde estas premisas se entiende la identidad docente como un proceso de
construccién, dindmico, continuo y permanente, es decir, no se produce
como resultado exclusivo de la obtencién de un titulo profesional, sino que
ella estd asociada a la expansién de sus propias trayectorias formativas, las
cuales vinculan la accion individual ligada a las historias de vida con la accién
colectiva que se desarrolla, segun las particulares caracteristicas de las reali-
dades laborales que circundan y rodean al sujeto docente.

La importancia que tiene la construccidn de la identidad docente es que la
misma constituye el mecanismo mediante el cual los maestros se reconocen
a si mismos y son reconocidos por otros como miembros de una determina-
da categoria social (Gysling, J.1992), la cual incluye la afinidad por una deter-
minada tarea o funcién desarrollada y la voluntad para participar en un
espacio con intereses comunes. Se puede afirmar que la construccién de la
identidad docente se origina y se adquiere en el marco de las reflexiones
sobre el trabajo del profesor, en relacién con los cambios operados en los
contextos donde labora. Por consiguiente, la repercusidon que tiene la
reflexién sobre la construccién de la identidad docente es que a través de
ella nos percibimos, nos vemos y queremos que nos vean, como bien lo
plantea Lasky (2005), la identidad profesional del docente es la forma como
éstos se definen a si mismos y a los otros.

Segun lo anterior, puede sefalarse que la identidad docente se construye a
través de la profesionalizacién (saberes especificos) y la practica; acciones
que por su puesto estdn permeadas, entre otras cosas, por los deseos, senti-
mientos e intereses del sujeto docente como bien se sefala “la docencia es
un servicio personal, en el que interviene la personalidad, emociones, senti-
mientos y pasiones, compromiso ético” (Tenti, F. 2009, p. 40). Dentro de este
contexto, la construccion de la identidad docente puede entenderse, enton-
ces, como una necesidad de dar respuesta a la pregunta ¢Quién soy como
maestro en este momento? En ese orden de ideas, pensar la construccion de
la identidad docente implica escudriiiar y reflexionar las raices de un saber
que determina su quehacer. Implica por lo tanto historiar criticamente los
origenes de un estatuto epistemoldgico que otorga sentido a sus practicas.



Para iniciar hay que reconocer que el sujeto docente, como cualquier perso-
na, configura su identidad a través de multiples circunstancias que definen la
muldimensionalidad de su ser, no obstante, en el ambito profesional la iden-
tidad del docente se va configurando a través de la relacién integradora
entre teoria y practica, es decir, entre el saber y el hacer que en todo caso
esta en funcion de la formacion de otro y de otros. Saber pedagdgico' vy
practica pedagdgica seran entonces, las bases sobre las cuales el docente
construya y configure su identidad.

Bajo el anterior panorama, la construccién de la identidad docente necesa-
riamente parte de revisar lo que compete a su saber especifico, es decir al
saber pedagdgico. Para ello, es necesario ubicar en primer lugar la educa-
ciéon como practica social que, en sus inicios, no representa necesariamente
a la pedagogia. Como practica social, la educacién acontece en diferentes
escenarios como la familia, la escuela, la ciudad, los textos, los cuales posibi-
litan a los sujetos un cumulo de experiencias que ayudan en su proceso de
constitucion personal; pero ademds, la educacién como practica social
vincula la relacion de varios actores o agentes educativos, padres, madres,
cuidadores, pares, docentes, medios de comunicacién, Estado, entre otros,
los cuales al igual que los escenarios intervienen en los procesos formativos
de los sujetos aportando elementos para su propia configuracion.

La historia de la educacion ilustra como las practicas educativas fueron espe-
cializdndose, segun la direcciéon dada al proceso educativo. A lo largo del
tiempo se evidencia que las consideraciones histdricas hechas a la educacién
como acto dindmico y como realidad en sus conexiones con la vida social,
cultural y natural, condujeron a la necesidad de identificar otras formas
posibles de ella; ya no en funcién de su direccidon sino de la intencion que
guia su accion. De esta manera, se reconoceria que la influencia educativa
puede ejercerse con o sin intencidon, de manera consciente o inconsciente,
metddica o no, dando origen a dos tipos de practicas educativas: las asiste-
maticas vy las sistematicas (Nassif, R., 1985).

La intencion entonces marcaria un tipo de educacion muy en relacion con el
sujeto y sus posibilidades de perfectibilidad (educabilidad), por medio de la

1 Se asume como aquel pensamiento de orden pedagdgico que se produce en lo vivido, en lo que
acontece en la trayectoria de las prdcticas del docente, dentro del contexto escolar.



apropiacion metddica de la cultura, bajo la tutoria de un erudito (el maes-
tro), y a través de un espacio de interaccion que poco a poco se fue delimi-
tando a un escenario especifico: La escuela. En este tipo de practica educati-
va la intencién se va a definir entonces, a partir del propdsito de educar, es
decir, define sus principios teleoldgicos, por lo tanto, es una practica total-
mente intencionada que se organiza previamente, siguiendo un método y un
orden, es decir, una practica sistemdtica.

Seria la reflexidn sobre el conocimiento acumulado de ese “saber hacer”
(practica), el que daria origen a las ideas pedagdgicas, que posteriormente,
fueron desarrollandose y perfecciondndose en un corpus tedrico que guiaria
la accién educativa de caracter sistematico; de alli en adelante dando origen
al surgimiento del discurso pedagdgico. De esta manera, la reflexién sobre la
practica en sus multiples acepciones, es decir, como accién operativa sobre
la realidad, modo o procedimiento de actuar, ejercicio de cualquier arte o
facultad realizado conforme a sus reglas u operaciones particulares o destre-
za adquirida por este ejercicio, va a constituir el punto de partida para la
configuracion de un campo de saber que perfilaria la identidad profesional
de los inscritos en ese campo.

Si bien es cierto, “practica” es todo aquello que es traducible en accidn, la
practica en educacién no es cualquier tipo de accién, sino aquella que se
realiza conforme a ciertos principios que son propios de la educacién. Asi las
cosas, el naciente discurso pedagdgico representaria una practica, en este
caso educativa y sistematica; lo que permite afirmar, por lo tanto, que “el
discurso pedagdgico es una practica” (Alvarez, A. 2015 p.22), o como bien se
sefiala “la racionalidad de una practica”. (Martinez, A. p.13).

La construccién de la identidad docente, entonces, parte de asumir la practi-
ca como un discurso que si bien es cierto estd orientado y atravesado por las
demandas histdricas en las cuales se produce, también, a través de un acto
reflexivo sobre el hacer ocasiona un tipo de saber entorno a la formaciéony a
la ensefianza, es decir, un saber pedagdgico. Un saber que en todo caso va a
requerir de un acto sensato del docente, pues se trata de desarrollar la
conciencia sobre el hacer, como espacio de indagacién del quehacer docen-
te. En este sentido, es un saber que explica el hecho educativo, pero a su vez
determina un conjunto de orientaciones para encauzar la educacién como
actividad consciente en un contexto de actuacidon determinado. El saber
pedagdgico producido por el docente entonces dara cuenta de los aspectos



que circundan la accién pedagogica del maestro, asociados a una practica
discursiva en relacion con lo que hace, (lo que ensefia) y cdmo lo hace (cémo
ensefa), aspectos que ademas estan permeados por las condiciones y reali-
dades del contexto sociocultural donde realiza su practica. Esta mirada
reflexiva sobre la accién pedagdgica posibilita la asuncion, ya no de una prac-
tica per se sino de una practica intencionada, es decir, pedagdgica.

Segun lo anterior, es necesario precisar que, la prdctica pedagdgica se iden-
tifica por ser una busqueda, mds que una afirmacién; es una praxis y no
simplemente una prdctica social. Asi las cosas, puede sefialarse que toda
practica pedagdgica es una practica educativa, pero no toda practica educa-
tiva es pedagdgica; la diferencia estd en aquello que determina la accion. Si
bien una practica puede ser educativa sin que su ejecutor se lo proponga, la
accion consciente, deliberada, intencionada, reflexionada es condicién de la
practica pedagodgica.

En consecuencia, las condiciones que dan el cardcter de “pedagdgica” a la
practica que desarrolla el maestro, supera no solo los modos de fabricacién
de discursos en torno a lo que hace y cémo lo hace, sino que ademas, dichas
practicas toman cuerpo en el conjunto de las técnicas, de las instituciones,
de los esquemas de comportamiento, de los tipos de transmisién y de
difusién, en las formas pedagdgicas que, a la vez, las imponen y las mantie-
nen vy que en el algunos casos también son llamadas a su transformacion.

Considerando ademas que el concepto de practica pedagdgica involucra una
relacion de tres instancias, el maestro, el saber y la escuela (Martinez, A.
2012 p. 62), la practica representa para el maestro, un lugar de enunciacion,
de interpretacion y produccion de su realidad educativa. Pero su accién no
esta vacia sino cargada de creencias, concepciones, teorias que de manera
explicita o implicita guian su quehacer. En este punto, se espera que las
teorias propias del estatuto epistemoldgico de la pedagogia, apropiadas por
el maestro a través de sus trayectorias educativas, sirvan de andamiaje para
poder resignificar sus saberes pedagdgicos.

La practica pedagdgica en el quehacer de los maestros, pensada en términos
de relacién, indaga por una posicion mas compleja y politica, ya que vincula
practicas institucionales, practicas de saber y practicas respecto de si mismo.
En dltimas, es un concepto abierto, flexible, es decir, , es un concepto que



deviene, que llega a ser, que se convierte... Este devenir pedagdgico del
maestro desde la mirada filoséfica, estd conectado con otros dos conceptos
que posibilitan la construccion de la identidad docente: El movimiento y la
evolucion, ya que el devenir supone un “cambio hacia” y “un movimiento
hacia”; devenir es entonces un proceso o estado de cambio que necesaria-
mente se produce en el tiempo y el espacio, para este caso ligado a la expe-
riencia del ejercicio docente. La construccion de la identidad docente es,
por lo tanto, una realidad dindmica, no estatica; que evoluciona, que se
desarrolla tanto personal como colectivamente, nunca en solitario:

La identidad no es algo que se posea sino algo que se desarrolla a lo
largo de la vida. La identidad no es un atributo fijo para una persona,
sino que es un fendmeno relacional. El desarrollo de la identidad
ocurre en el terreno de lo intersubjetivo y se caracteriza como un
proceso evolutivo, un proceso de interpretacién de uno mismo como
persona dentro de un determinado contexto. (Garcia, C. 2009 p.19).

Lo anterior supone, que la construccion de la identidad docente demanda
un estado de apertura, de busqueda, de transformacién, de cambio, de
mejoramiento, que va procurando la afirmacidn y consolidacién coherente
entre aquello que sabe y aquello que hace el maestro. Por lo tanto, la cons-
trucciéon de la identidad docente es una dindmica constante y consciente,
gue pone en juego las condiciones personales del maestro, su capacidad de
cuestionamiento y la apropiacidn de teorias y fines educativos, entre otros.

Se infiere entonces, que la formacion docente constituye el nicho inicial del
cual emanan los primeros constructos en torno a la profesion. Si bien es
cierto en Colombia la identidad de la profesién docente estd anclada a los
nucleos del saber pedagdgico, como politica educativa para la formacion de
maestros, también es cierto que la construccion de la identidad docente va
mas allad de los contenidos que definen la profesiéon desde las politicas de
formacidn, instauradas por decreto.

Es bien sabido que, con el propdsito de otorgar mayor equidad en la forma-
cion de maestros del pais, los nucleos del saber pedagdgico aseguran una
linea esencial y comun de identidad profesional de los educadores, actuan-
do como categorias que agrupan los aspectos fundamentales de la pedago-
gia, por lo tanto, establecen la base comun de la formacién docente. Esta
base comun gira en torno a la educabilidad, la ensefiabilidad, las realidades



sociales, politicas y culturales del contexto de la educacion y el analisis histo-
rico epistemoldgico de la pedagogia; nucleos que de manera auténoma las
instituciones formadoras de formadores organizan y desarrollan, contribu-
yendo a través de sus apuestas formativas a la construccion de la identidad
del profesional de la educacién. No obstante, si bien es cierto que en el pais
dichas politicas posibilitaron dar identidad a la profesién, la construccion de
la identidad docente es un acto de subjetivacion que emerge desde la expe-
riencia, es decir desde su propia practica, como bien se afirma:

Es una construccidn del si mismo profesional que evoluciona a lo largo
de la carrera docente y que puede verse influido por la escuela, las
reformas y los contextos politicos que “incluye el compromiso perso-
nal, la disposicidn para aprender a ensefiar, las creencias, valores,
conocimiento sobre el material que ensefian, asi como sobre la ense-
flanza, experiencias pasadas, asi como la vulnerabilidad profesional”.
Las identidades profesionales configuran un “complejo entramado de
historias, conocimientos, procesos vy rituales” (Sloan, 2006 citado en
Garcia. C. 2010 p.19).

En consecuencia, la construccion de la identidad docente no estd dada a
partir de listados de lo que debe o tiene que hacer el maestro, sino del acto
reflexivo de ubicar su practica en un contexto de necesidades formativas,
gue transitan entre los horizontes teleoldgicos de la educacién vy las realida-
des particulares del contexto donde se ejerce sistematicamente, la accién
educativa.

Por consiguiente, asumir la practica como una accién pedagdgica, implica
para el maestro someterla a un proceso de reflexion, accion, reflexién que va
modificando la accidon que desarrolla con una intencionalidad formativa
sobre otros sujetos. Es decir, instaura un desarrollo consciente de guia y
orientacion de los procesos de formacidn que tiene bajo su responsabilidad.
Se trata entonces, de construir la identidad docente a partir de la reflexion y
profundizacién de la practica pedagdgica, como una posible via para analizar
el trabajo del maestro en el ambito escolar, con la intencidn de hacerla cada
vez mds genuinamente profesional; lo que en todo caso requiere de un
proceso de indagacién para lograr que su practica pedagdgica sea coherente
con las intenciones formativas que se desprenden de las exigencias sociales
y de los ideales institucionales.




Dicha condicién reflexiva coloca el ejercicio investigativo del docente como
la principal herramienta a la hora de buscar y construir su identidad. Se trata
de una actitud frente al conocimiento de si, en el marco del campo profesio-
nal que ejerce, como posibilidad para repensar la practica desde un enfoque
critico y que requiere de un razonamiento pragmatico, donde teoria y practi-
ca se encuentran relacionados como elementos constitutivos del raciocino
dialéctico. En consecuencia, un docente investigador es un docente capaz de
reflexionar en su accidn; es entonces en la accién donde puede innovar,
transformar y trascender éQuién si no los mismos docentes son los mas
indicados para reflexionar, investigar y hablar de su propio quehacer? Se
trata de agenciar, desde la experiencia, las deliberaciones y transformacio-
nes que la propia configuracién como maestro requiera, como un acto politi-
co de subjetivacion, construccion y evolucién personal, segln se afirma:

El ser sujetos de la propia experiencia es la capacidad de transforma-
cion, es la posibilidad de ser de otro modo. [...]. El sujeto es una forma
que se puede modificar a si misma o que puede ser modificada desde
sus relaciones externas y que, por lo tanto, entra en interaccion con el
medio que lo rodea en sus circunstancias. (Martinez & Neira, 2008,
pp. 17,18).

Es una mirada autocritica que implica una actitud de bisqueda permanente
ante los problemas educativos con los que se enfrenta, un interés por las
transformaciones de las situaciones que se viven en las escuelas, en el senti-
do de la emancipacidn; una praxis que como practica situada y reflexiva,
implica el examen critico del quehacer docente desde una mirada personal,
un compromiso con la tarea desempefiada y el establecimiento de fines
acordes con el contexto educativo.

La idea de una practica orientada a la indagacidn es una caracteristica del
docente investigador, en la medida en que este reconoce que la practica le
proporciona capacidad de andlisis de la accién, de las creencias y teorias
implicitas que subyacen en ellas, asi como de los significados otorgados por
los protagonistas de la accion. Este enfoque sobre la practica considera
necesario integrar la teoria y la prdctica, pues supone que la practica es un
espacio para lograr conocimientos nuevos que deben analizarse en profun-
didad; concepcién que posibilita para el docente la construccién del saber
pedagdgico desde su practica.



En ese sentido, la discusién en torno al maestro como productor de saber
pedagdgico, pasa necesariamente por asumir la investigacion como practica
central del actuar docente. Se articulan entonces, la prdctica, la investiga-
cion y el saber, como aspectos constitutivos de la construccién de la identi-
dad del docente.

Como se menciond anteriormente, es bien sabido que, la formacion inicial
de los maestros constituye el primer eslabdn desde el cual empezar a confi-
gurar la identidad docente. No obstante, se afirma que la docencia es la
Unica de las profesiones en la que los futuros profesionales (maestros en
formacion) se ven expuestos a un mayor periodo de observacién no dirigida
en relacién con las funciones y tareas que desempeifaran en el futuro, como
lo comenta Tardif, M. (2004), al referirse a la docencia:

También exige una socializacién en la profesidon y una vivencia profe-
sional a través de las cuales la identidad profesional va siendo poco a
poco construida y experimentada y en donde entran en juego elemen-
tos emocionales, de relacién y simbdlicos que permiten que un indivi-
duo se considere y viva como profesor y asuma asi, subjetiva y objeti-
vamente, el hecho de realizar una carrera en la ensefianza (p. 79).

Lo anterior, permite deducir que, en la formacién inicial de maestros la iden-
tidad docente va configurdndose de manera paulatina y poco reflexiva, por
medio de un aprendizaje informal originado mediante la observacion de
referentes o modelos docentes con los que los futuros maestros se van iden-
tificando poco a poco y, en cuya identificacidon influyen mds los aspectos
emocionales que los racionales.

No obstante, durante el proceso de formacién docente también las contra-
dicciones en las realidades educativas y pedagdgicas van apareciendo desde
diversos puntos de vista. Si bien es cierto, su ejercicio se enmarca en un siste-
ma regulado por teorias, conceptos, normas y reglamentos, las practicas
escolares o el ejercicio docente propiamente dicho sobrepasan el discurso
normativo o tedrico. Lo anterior, exige pensar hasta donde el sujeto docente
supera las practicas disciplinares propias de su quehacer, dado que su expe-
riencia es mucho mas significativa que el dominio de tales practicas. (Zam-
brano, A. 2005 p.66). Lo anterior, teniendo en cuenta que el docente en su
vida prdctica, al estar en constante relaciéon con diversos sujetos, también
vive y aprende lo sustancial del mundo de la vida de los otros. De lo anterior,



se colige que el saber del docente se ve afectado mas por su capacidad para
ver, observar y cuestionar -basada en su propia experiencia- que por un
deseo de saber y de verdad y mucho menos por un dominio discursivo disci-
plinar, como bien se afirma:

Tal experiencia lo lleva a superar las relaciones temporales del conoci-
miento disciplinar, en especial porque la relacién con los otros funda
un intercambio profundo de saberes no reducibles solamente a los
conocimientos positivos de una disciplina, (Zambrano, A. 2005 p.67).

Asi las cosas, la experiencia escolar establece uno de los acontecimientos
mas importantes en la vida de los sujetos, la cual sirve como punto de
referencia para configurar saberes otros. En ese contexto, la misma constitu-
ye un eje clave y vertebrador de prdacticas, comportamientos, sentimientos,
relaciones y actitudes. Por lo tanto, el relato autobiografico de trayectorias
escolares permite y revela un escenario particular desde donde se vislum-
bran formas de ser, actuar y estar. Estas representan identidades escolares
gue van conformandose a través del encuentro de diversos mundos y situa-
ciones como la escuela, la familia, los profesores, los compafieros, amigos y
el barrio.

Se ubica la produccion del saber pedagdgico en el contexto escolar, tomando
en consideracién que la practica del maestro se funda y se expande en las
dinamicas escolares que cotidianamente asume, posibilitando la consolida-
cion, consciente o inconsciente, de reflexiones en torno a la formaciéony ala
ensefianza, como bien se afirma:

Los docentes generamos teorias, como fundamento consciente o
inconsciente de nuestra practica pedagdgica, que pueden contribuir a
la constitucion de una base de conocimientos sobre los procesos que
explican nuestra actuacion profesional. Este reconocimiento constitu-
ye un nuevo referente, desde el cual se replantea el problema de la
formacién permanente del docente, como opcién de su desarrollo
personal y profesional; genera, ademas, un proceso reflexivo impor-
tante que, desde una postura critica en relacién con sus actuaciones,
inicia una busqueda de fundamentos para que las practicas pedagégi-
cas de los docentes tengan sentido y con ese proceso contribuyan a
producir teorias que fortalezcan su ejercicio docente. (Diaz, V. 2006
p.94)



Se trata de una totalidad de elementos interdependientes en un contexto
determinado, cuya articulacion holistica requiere la investigacién, como
mecanismo para la produccion del saber. Se entiende el saber en su relacidén
con una practica de conocimiento situado; de esta manera el saber pedagoé-
gico permite explicar una forma de comprensién del hecho educativo:

Definimos saber cémo aquella capacidad de distancia que sucede en
los sujetos cuando estan frente a una practica de conocimiento. El
saber no es el conocimiento mismo, es una gramatica de éste, una
forma de relatar su historia y los vértices que lo expresan. Saber y
conocer son dos verbos diferentes, el primero marca la distancia y el
segundo es el dominio. (Zambrano, A. 2005 p. 67).

Segun lo anterior, el saber pedagdgico es un conocimiento que los profeso-
res logran construir en torno al hecho educativo, por lo tanto, no se reduce
Unicamente a la forma practica de la ensefianza de una disciplina en particu-
lar, por el contrario, sus comprensiones estan atravesadas por los saberes
acumulados que la experiencia de vida del docente le ha permitido elaborar
y mantener, es decir, que la construccién de la identidad docente tiene su
base en la ritualizacién de unas practicas de conocimiento que lo permeany
lo afectan.

La experiencia entonces es una forma de saber que produce conocimiento a
partir de la toma de consciencia sobre un “saber hacer”, y que al ser mani-
fiesto, comunicado o expresado se traduce en un nuevo saber. En el contexto
escolar un docente entonces no solo comunica el saber de la disciplina que
ensefia, sino también comunica y promociona un saber sobre el mundo de
la vida, dado que, en palabras de Zambrano, A. (2005), “cada vez que el
profesor se interna en la compleja trama de lo humano, descubre que su
discurso no se limita a comunicar el saber de la disciplina, sino también a
promocionar su saber de vida” (p.67).

Esta experiencia de saber del docente va a estar dada por los relatos, por la
construccién de realidades sociales, educativas y pedagdgicas; narrativas
gue contribuyen a cristalizar el conocimiento pedagdgico de los maestros dia
a dia. Se trata justamente de recuperar y rescatar la memoria pedagdgica a
partir de la propia voz de los maestros, pues el relato visibiliza publicamente
las vidas de los sujetos en sus contextos propios, como lo describe Conle, C.
(20023):



Los sujetos, al construir sus relatos ubican su experiencia en universos
de significados que entroncan con el mundo social y cultural en el que
dicha experiencia se genera. Por tanto, representa una forma de cono-
cimiento que conecta con los sistemas subjetivos, afectivos y emotivos
de los sujetos. (pp. 3-15).

En este orden de ideas, el marco escolar representa el lugar de encuentro
biografico dentro de un sistema organizado, que posibilita al docente la
produccidn de un saber pedagdgico. Un saber que viabiliza la construccién
de la identidad docente, la cual encarna los modos de afrontar, entre otras
cosas, el modelo de sujeto escolar instituido (docente, estudiante), renovan-
dole de acuerdo con las nuevas experiencias escolares. Aqui, cabe sefialar la
pertinencia del concepto de “sujeto pedagdgico” que plantea Puiggrds
(1990); el cual define que todo sujeto se constituye en una relacién, en la
que participan el educador, el educando, el habitus y los conocimientos que
se transmiten, ubicados en un momento y un tiempo histérico determinado.
(Puiggrds, A. 1990 citado en Zaccagnini, M. s.f. p.4). Asi, la cotidianidad de la
escuela que no escapa al contexto social, cultural, y politico, pone de mani-
fiesto la configuracién de la experiencia docente, dando paso a un proceso
constituyente del “sujeto escolar” en donde tiene lugar lo que Dubar, C.
(2002, p.11) denomina la Paradoja de la Identidad; esto es, la constitucion
mutua de la singularidad y el sistema regulado en que se ubica. En definitiva,
lo que la identidad contiene de Unico es lo a su vez tiene de compartido, ya
que no hay identidad sin alteridad (Dubar 2002, citado en Rivas, F. 2010
p.192); por consiguiente, se asume entonces que la identidad es diferencia,
pero también es pertenencia comun.

Asi, sujetos, conocimientos, practicas, habitos, rituales, entre otros aspec-
tos, constituyen elementos relacionales que posibilitan a los docentes
asumir su accion en el marco de la reflexién, como un proceso creativo que
tiene como fundamento el cuestionamiento y andlisis critico. Asumir la
direccién de su propia vida docente, constituye la identidad narrativa por
medio del cual el docente configura su saber pedagdgico. Se trata entonces
de una lecturay escritura de si, una narrativa pedagdgica, una biografizacién
o tematizaciéon de su yo maestro; acciones que refuerzan las dindmicas
reflexivas frente a la profesién que ejerce, dado que la narrativa es importan-
te para los procesos de subjetivacién indudablemente necesarios en la cons-
truccion de las identidades, incluidas por supuesto, la identidad docente.



Producto de una practica reflexiva, la cotidianidad de la accién sera entonces
el pretexto para configurar el yo profesional del docente. Contar lo que hace-
mos como maestros, épor qué hacemos esto o aquello?, icémo lo hacemos?
y no solamente contar lo que otros quieren que hagamos; de esta manera, el
docente encuentra su renacer en la narrativa bajo la perspectiva del maestro
reflexivo e investigador, dotado de capacidad de asombro para investigar su
propia practica y convertirla en una practica genuinamente pedagdgica. Asi,
la accidén pedagdgica como filosofia practica?, es decir, aquella que enfatiza
las relaciones entre el pensamiento, la accién humana vy sus efectos, posibili-
tard para el maestro la produccién del saber pedagdgico.

De esta manera, las practicas pedagdgicas se convierten en un campo de
experiencia para los profesores debido a que ellas reflejan las multiples
posturas y decisiones que asumen, conllevando a la produccion de un saber
que circula mas alla de la disciplina que ensefian, pues como en toda profe-
sién, “la existencia profesional de un sujeto se funda en la ritualizacién de
unas practicas de conocimiento, en la manera como se expone y se deja
afectar por tales practicas” (Zambrano A. 2005 p.66).

A modo de cierre, se puede concluir que el saber pedagdgico producido por
los docentes a través de la reflexién sobre su practica redunda en una expe-
riencia personal que va otorgando al maestro su idoneidad y el desarrollo de
competencias pedagdgicas cada vez mas genuinas y profesionales. Recono-
cer que el escenario escolar comprende una extensa gama de interacciones
sociales que van desde el discurso espontaneo con los compafieros y docen-
tes hasta el discurso del aula, del trabajo compartido y particularmente el
discurso de las disciplinas, permite entender que tales practicas discursivas
involucran la construccion de la identidad docente, en la que el discurso en
si mismo permite entender a los actores sociales como construcciones, tal
como lo plantea el constructivismo social (Gergen, 1996) y cultural (Bruner,
1997 y 2002) al sefialar que la construccién de los sujetos se hace inteligible

2 Lafilosofia prdctica puede tomar diferentes formas, incluyendo la prdctica reflexiva de alguna técnica,
el pensamiento filoséfico personal o la consejeria filoséfica. La consultoria filoséfica, también llamada
consejeria o asesoramiento, es un movimiento contempordneo en la filosofia prdctica. Desarrollado
desde 1981, los fildsofos especializados en consejeria filosofica ofrecen sus servicios de consejeria o
consultoria filosdfica a clientes que buscan una comprension filosdfica de sus vidas, problemas sociales, o
incluso problemas mentales. En el ultimo caso, la consejeria filosdfica es una prdctica terapéutica alterna-
tiva que puede complementar la psicoterapia. Con frecuencia se ha dicho que el movimiento tiene sus
raices en la tradicion socrdtica, que veia la filosofia como una busqueda del bien y de la vida buena. Para
Sdcrates una vida sin ética, no examinada, no vale la pena ser vivida.



sélo en el seno de las relaciones vigentes, donde los encuentros cotidianos
conforman una narracidon personal, un relato de relatos, como via para
encarar el mundo social. De esta manera, desde los encuentros intersubjeti-
vos dados en un marco de relaciones y condiciones particulares, se va elabo-
rando nuestra manera de ser y estar en el mundo, en otras palabras, vamos
construyendo nuestra identidad. Desde la teoria social (Giddens, 1991), la
identidad es, entonces, una manera de situar a la persona en un contexto de
naturaleza reciproca entre individuos y grupos, lo cual constituye una de las
claves interpretativas esenciales para el proceso de construcciéon de la iden-
tidad docente. Se trata entonces, de un camino abierto que va del hacerala
experiencia, de la experiencia al saber y que tiene de invitada la actitud
reflexiva como su principal aliada para la construccién de la identidad docen-
te, en el seno del contexto escolar.
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Resumen

La formacién docente es un proceso permanente y complejo, constituido
por dominios tedricos, practicos, disciplinares, investigativos, éticos y estéti-
cos. Este proceso formativo estd centrado, en la mayoria de los casos, en la
ensefianza porque se piensa que es el deber ser del docente; no obstante,
areas como la investigacion, desarrollar un pensamiento curricular, promo-
ver la lectura y la escritura reclaman mayor dedicacion y atencién. La practi-
ca pedagogica y el saber pedagdgico son las entidades que revelan la forma-
cion docente. Este trabajo se centrarad en la practica pedagdgica desde su
ontologia, y se presentan diversas opciones para mejorarla o fortalecerla;
entre ellas: confiar en nuestras convicciones, valorar la importancia de la
neurociencia, aplicar los procesos cognitivos, ejercitar los sistemas de repre-
sentacion, promover la investigacién, utilizar la tecnologia, considerar la
inteligencia artificial, desarrollar un pensamiento curricular y construir un
coherente discurso pedagdgico.

Palabras clave: practica pedagdgica, formacion docente, investigacion.



Abstract

Teacher training is a permanent and complex process, made up of theoreti-
cal, practical, disciplinary, investigative, ethical and aesthetic domains. This
formative process is focused, in most cases, on teaching because it is thou-
ght that it is the duty of the teacher; however, areas such as research, deve-
loping curricular thinking, promoting reading and writing require more dedi-
cation and attention. Pedagogical practice and pedagogical knowledge are
the entities that reveal teacher training. This work will focus on pedagogical
practice, from its ontology, and various options are presented to improve or
strengthen it; among them: trusting our convictions, valuing the importance
of neuroscience, applying cognitive processes, exercising representation
systems, promoting research, using technology, considering artificial intelli-
gence, developing curricular thought and building a coherent pedagogical
discourse.

Keywords: pedagogical practice, teacher training, research.



Introduccion

Leer, pensar y escribir sobre la formacién docente y la practica pedagdgica,
es una convocatoria para examinar -desde una perspectiva ontoldgica- el ser
de un complejo proceso formativo con demandas tedricas, epistemoldgicas
y axioldgicas. Se trata de trascender de un docente centrado en la ensefian-
za hacia un docente investigador que se transforme a si mismo para poder
transformar a los otros. Esta esperanza de contenido pedagdgico, serd
posible en una comunidad académica comprometida con el cambio indivi-
dual y colectivo.

La formacién docente como proceso continuo y dindmico implica el desarro-
llo de competencias profesionales, pedagdgicas, didacticas y éticas de los
educadores. Su objetivo es mejorar la calidad de la educacidn y el aprendiza-
je de los estudiantes, asi como responder a las demandas y desafios de la
sociedad actual. La formacién docente requiere de una vision integral,
reflexiva y critica de la practica educativa, asi como de una actitud de com-
promiso, colaboracion e innovacién por parte de los docentes. (Bing, 2023)

Histéricamente asumié dos grandes retos: (a) Un reto social por nuestro
compromiso con la libertad, la justicia, la paz y la solidaridad como valores
primarios y (b) Un reto pedagdgico por nuestra misién formadora. La peda-
gogia consiste en formar, es decir, formar al otro desde una antropologia y
una cosmovision; y en las ultimas décadas un reto tecnoldgico que reclama
el uso intensivo y el dominio de las tecnologias de informacién y comunica-
cion, de los diversos dispositivos y aplicaciones como una referencia necesa-
ria y util en nuestra accidon docente y en la sociedad digital donde vivimos
(Diaz Quero, 2019).

Uno de los problemas, como parte de los retos, que debemos enfrentar los
docentes es lo expuesto por Van Manen (1998) cuando sefiala “En compara-
cion con sus padres y abuelos la gente joven de hoy vive un mundo total-
mente fracturado. Las familias son menos estables... se vive menos en comu-
nidad, las escuelas son mds competitivas y los grupos de amigos establecen
lealtades conflictivas” (p.18). Agrega la fuente citada que los medios de
comunicacién social y demas dispositivos tecnoldgicos invaden con image-
nes de adultos el espacio de los nifios. Imagenes repletas de violencia,



sexualidad, drogas, crisis y conflictos globales y esto hace pensar que la
frontera entre la infancia y la vida adulta se ha desgastado y que la propia
infancia, en sus fases de desarrollo puedes estar desapareciendo.

La formacidn docente se puede estudiar desde dos entidades que son dina-
micas por su naturaleza: (a) La practica pedagdgica y (b) El saber pedagdgico,
las cuales van a contribuir en la configuracion de la identidad del docente, en
un proceso de construccion individual y colectiva. En este trabajo me voy
referir a la primera entidad, es decir, a la practica pedagdgica como un com-
ponente fundamental en el ejercicio de la docencia.

Realidad de la Formacion Docente

La formacién docente es un proceso complejo, vista su naturaleza humana,
donde se evidencia la educacién formal e informal, dominios pedagdgicos,
didacticos, disciplinares, investigativos, éticos y estéticos, que interactdan
en un contexto de multiples referencias (Diaz, 2013), cada uno de estos
aspectos constituye una linea de trabajo cuando se investiga sobre el sery el
deber ser en relacién con su ontologia; y si bien es cierto que al indagar
sobre la excelencia del docente se destaca la actividad de Ila ensefianza
como lo distintivo (lzarra, 2019).

Quienes ingresamos a la docencia, bien por vocacién primaria, tradicion
familiar u otras razones, vamos configurando con nuestras practicas,
reflexiones y pensamientos; un ideario pedagdgico que ilumina y orienta
nuestra actuacién profesional. Cada docente constituye una historia por
reconstruir y una biografia por escribir. Esa es nuestra memoria pedagdgica.
Memoria que permite reunirnos con nuestras esperanzas, suefios, dedica-
cion, entrega y esfuerzos que se dibujan en la rostrocidad del docente (Diaz
Quero, op. cit).

Rostro donde se revelan la ausencia y la presencia, la luz y la oscuridad. No
se trata al decir de Echeverry (2004) solo del rostro que mira, sino el que es
mirado y al ser mirado, se desatan unas tensiones que nos interrogan por las
distancias entre los docentes que ensefian y los docentes que investigan, por
las distancias entre la teoria y la practica; entre la invisibilidad y la visibilidad
del docente. La interrogante no disuelve las tensiones, pero si las activa.



Trascender la Ensefianza

Analizar las vocaciones primarias de los docentes, es decir, lo que orienta la
decisién en la docencia y no en otra profesion, es un tema importante para
indagar: ¢como llegamos a la docencia o cémo ella llegd a nosotros?. El
ejercicio de la profesién con el tiempo tiene mas demandas de la sociedad.
“Hay un auténtico proceso histdrico de aumento de las exigencias que hacen
al docente, pidiéndole asumir cada vez mayor nimero de responsabilida-
des” (Esteves, 2006, p. 35).

En esta realidad, aparte del dominio de la disciplina, de promotor social,
cuidar el equilibrio psicolégico y afectivo de los alumnos; al decir de Van
Manen (1998) asumir el rol de in locus parentis como una extension de la
responsabilidad de los progenitores; a lo cual se agrega que cada vez que
existe un problema politico o social se asume que es un problema de educa-
cién y su solucién se pide a las instituciones educativas como un componen-
te del curriculo.

Cuando se analiza el ser y deber ser de la formacidn docente se puede
afirmar que las instituciones educativas contribuyen con un bajo porcentaje
de los saberes y dominios de la vida universitaria. La diferencia se encuentra
en las relaciones contextuales que se dan en la sociedad y en los ultimos
afios por la influencia creciente de la tecnologia, las redes sociales, las multi-
ples aplicaciones y la inteligencia artificial que configuran la sociedad digital.

La tendencia por muchos afos ha sido formar al docente solo para la ense-
flanza, sin considerar la importancia de una concepcion curricular que le
permita pensary analizar en relacidn con el programa que administra. A esto
se agrega que la investigacion se limita a cursos de metodologia de la investi-
gacion. Los docentes debemos pensar y actuar en promover la investigacion.
El ejercicio de profesidon no puede estar limitada sdlo a consumir conoci-
mientos producidos por otros (Eliot, 1997).

Es necesario pensar y actuar en la formacién de un docente investigador que
debe cumplir, como minimo, con actividades referidas a publicaciones,
proyectos de investigacion, formacion de investigadores, organizacién vy
participacién en eventos. Las publicaciones se deben realizar en revistas
indexadas para que sean sometidas al arbitraje, pero no excluye otros tipos
de publicaciones impresas o digitales que no son requisitos de la evaluacion.



Los docentes sino publicamos no existimos. Actualmente necesitamos una
identidad digital que es el ORCID y las revistas digitales un DOI, para asegurar
su permanencia como recurso electrénico.

En el caso de la formacidn de investigadores, se debe orientar por la direc-
cion de trabajos de grado o investigaciones libres. Esta actividad tiene
importancia en lo individual y en lo colectivo al permitir reconstruir la forma-
cion y la experiencia, con nuevas preguntas que se plantean en las investiga-
ciones vy la discusién entre los directores de trabajos de grado adscritos a los
grupos de investigacion, contribuye a examinar teorias, enfoques y tenden-
cias en la investigacion.

En los eventos se dan dos condiciones. La primera, participar como organi-
zadores, lo cual permite lograr una gran experiencia: ¢ Qué podemos organi-
zar? Congresos, conferencias, foros, simposios que pueden ser internos o
externos y la segunda, como participantes de esos eventos académicos con
ponencias que estén relacionados con la linea y el grupo de investigacién al
cual pertenezco.

Los grupos de investigacién activos, con un programa definido de trabajo,
con docentes investigadores comprometidos constituyen el mejor escenario
para la formacién de un docente investigador, pero esto requiere resolver,
en primera instancia, los aspectos organizacionales. Es imposible un investi-
gador sin un sentido de pertenencia. La universidad debe desarrollar su
cultura organizacional en investigacion. La responsabilidad de la formacién
de docentes investigadores no se puede delegar en los profesores de semi-
nario y metodologia de la investigacion, ni los directores de trabajos de
grado, ni a ningln otro factor de caracter individual, es una responsabilidad
de las organizaciones (Diaz Quero, 2008).

No obstante, la eficiencia de un investigador estard condicionada a los
siguientes componentes: (a) un componente informacional en un sistema de
conocimientos actualizados, tanto en el plano general como en el especiali-
zado, (b) un componente axioldgico; es decir, de valores que orienten su vida
y su actividad profesional y (c) un componente procedimental, el saber
hacer, en atencidn a un sistema de tecnologias, técnicas que contribuyan en
el trabajo de sus dreas de estudio. La investigaciéon no es sélo un hecho
metodoldgico, es un proceso de naturaleza compleja en el que interviene
factores de muy variada naturaleza Es un hecho social, cognitivo, discursivo,
psicolégico, organizacional (Padrén, 2002).



é¢Como se revela la Practica Pedagogica?

Existen diversas concepciones de la practica pedagdgica y una de ellas es |a
expuesta por Bernal et al. (2021).

Desde el punto de vista ontoldgico, la practica pedagdgica se desarro-
Ila desde el ser; en este sentido, esta relacionada con la naturaleza
humana, con una intencionalidad de la formacién del individuo, para
generar procesos de educabilidad, con proyeccidn a los aprendizajes
continuos y permanentes teniendo como contexto, la escuela. (p. 82).

Las autoras se centran en el proceso formativo para, desde esta razén onto-
l6gica orientar el proceso educativo. Se infiere, entonces, que los demas
componentes, entre ellos la ensefianza de la disciplina, que es lo distintivo
en la accién docente, debe tener presente que la formacidn es lo teleoldgico
y esto trasciende cualquier otra actividad que se desarrolle en el contexto
escolar.

Para Saldarriaga (2016) la practica pedagdgica va mas alld que lo que el
maestro hace en el aula, no se trata solo de lo que hace en este espacio de
mediacién didactica, pues, la institucion escolar ademas de su accidn en las
comunidades tiene su influencia en sus territorios. Entender la actuacion
pedagdgica del docente solo en el aula como espacio de mediacidn, es
asumir una vision limitada en relacion con el deber ser del docente y centra-
da solo en las rutinas sin trascendencia en la formacién de los estudiantes.
Barrantes (2019) amplia este argumento al expresar que la practica pedago-
gica trasciende el quehacer mismo del docente y se hace compleja por el
contexto donde se localiza y por el cruce entre un telos, es decir una finali-
dad y unas técnicas que sustentan la practica.

De acuerdo con el Ministerio de Educacién Nacional (2016) la practica peda-
gogica se concibe como:

Un proceso de auto reflexiéon, que se convierte en el espacio de
conceptualizacién, investigacion y experimentacion didactica, donde
el estudiante de licenciatura aborda saberes de manera articulada y
desde diferentes disciplinas que enriquecen la comprensién del proce-
so educativo y de la funcién docente en el mismo. Este espacio
desarrolla en el estudiante de licenciatura la posibilidad de reflexionar



criticamente sobre su practica a partir del registro, analisis y balance
continuo de sus acciones pedagdgicas, en consecuencia, la practica
promueve el desarrollo de las competencias profesionales de los
futuros licenciados. (p. 5).

Esta definicion considera la auto reflexion como un aspecto relevante en la
formacion del docente que lo relaciona con un sentido epistemoldgico,
cuando coadyuva en la construccidn de conceptualizaciones vinculadas con
la investigacidn, que a su vez, contribuird con nuevas experiencias didacticas
y asi podra reconstruir su proceso formativoo desde las diversas disciplinas
en funcidn de los contextos y fortalecer sus competencias pedagdgicas y
profesionales.

Rios (2018), incorpora nuevos elementos en esta precision conceptual al
destacar que la practica pedagdgica tiene intencionalidad formativa; analiza
lainterioridad y la exterioridad de la escuela. Esto se refiere a la importancia
de los contextos, por eso la practica no es ajena a las practicas politicas y
sociales. Esta realidad se construye en conjunto de relaciones complejas, por
eso cualquier prdctica por si misma no es una practica pedagdgica y cuando
ella esta referida a la ensefanza, lo hace dentro de un espacio de saber espe-
cifico.

Desde las concepciones expuestas, el ejercicio de la docencia y las investiga-
ciones de campo realizadas, sostengo que:

La practica pedagdgica es la actividad diaria que realizan los docentes
orientada por un curriculo y que tiene como propésito la formacidn de
los estudiantes en un contexto de multiples referencias y para enten-
derla, comprenderla y reconstruirla es necesario examinarla desde las
perspectivas ontoldgica, epistemoldgica y tedrica como parte de un
proceso util y necesario para quienes tienen la responsabilidad de
formar al otro y a los otros (Diaz Quero, 2013, p. 21).

Al examinar esta definicidn se encuentran los siguientes componentes (a) los
docentes, (b) el curriculo, (c) la ensefianza (d) los alumnos y (e) el contexto,
los cuales se relacionan, de manera permanente, para conformar una reali-
dad dinamica que se reconstruye con la participacion activa de sus protago-
nistas mediada por los diferentes contextos. Es importante mencionar los
aspectos relevantes de cada uno.



Los docentes somos una circunstancia que se forma desde la interioridad de
una persona. Si la persona tiene principios, valores y convicciones asi las
tendra el docente y desde esta referencia axioldgica, que se inicia y desarro-
lla en la familia, como valores primarios, se forma el docente. Por eso es
necesario preguntarnos: é¢Cudles son los valores y convicciones que susten-
tan nuestra actuacién?, ¢acaso vivo desde el personaje que aparento ser o
desde la persona que soy?, ¢qué es lo que orienta mi vida?, {tener mds o ser
mas? Se trata de darle sentido a nuestras vidas y asi evitar quedarnos llenos
de nada y vacios de todo. La practica pedagdgica, desde una perspectiva
ontoldgica, es compleja y cuando reflexionamos entre el sery el deber ser de
la actuacién del docente encontramos que nos corresponde orientar a nues-
tros alumnos, contribuir a resolver sus problemas, pero muchas veces se nos
hace dificil resolver el problema de nuestros hijos y no logramos que progre-
sen en sus estudios y en su vida personal, y esta es una seria evidencia de
nuestra realidad como formadores. Es posible que seamos luz hacia afuera 'y
oscuridad hacia dentro (Diaz Quero, 2006).

Al analizar el curriculo encontramos que en las instituciones educativas
coexisten tres versiones: (a) un curriculo oficial, prescrito por las autoridades
educativas, (b) un curriculo oculto, derivado de la rutinas, practicas y
costumbres que se dan en la institucion y (c) un curriculo real como expre-
sién del balance de los dos anteriores. Lo que indica que es una cosa es la
que nos dice el programa que enseflamos; otra la que realmente ensefiamos
y otra distinta, es posible, la que aprenden los alumnos. En relaciéon con
nuestros alumnos ¢Los tratamos con respeto?, éconsideramos sus opinio-
nes?, é{leemos con interés sus trabajos?, épromovemos la solidaridad y la
justicia entre ellos?, éintentamos aprender sus nombres y los valoramos
como personas? Es importante destacar que el propdsito de formar necesita
una teoria pedagdgica, pues, la pedagogia se fundamenta en la formacion y
este proceso debe tener como orientacion al hombre, entonces, necesita-
mos una antropologia y una cosmovision; es decir, una concepcién del
hombre que se quiere formar y un proyecto de la sociedad que queremos
(op. cit).

éCémo es la ensefanza?, itenemos presente los aportes de la neurocien-
cia?, ¢trabajamos con los sistemas de representacion visual, auditivo y kines-
tésico?, étrabajamos con las tecnologias, las redes sociales, la inteligencia
artificial?, éconsideramos los procesos cognitivos bdsicos y superiores?,
épromovemos la investigacion?, évaloramos las iniciativas? O por el contra-



rio a medida que avanza el tiempo nuestra mediacién se hace repetitiva, cae
en la rutina y, promovemos el aprendizaje sin significacién ni relevancia. (op.
cit).

Estos componentes interactian en un contexto, politico, econdmico, social y
cultural que coadyuva a explicar la realidad institucional, donde la vida
cotidiana es relevante; ella es escenario de un mundo de interacciones y de
la forma como le asignamos significados a los simbolos en los cuales partici-
pamos, de manera permanente, los docentes en nuestra actuacién profesio-
nal mas alla de la instituciéon educativa. Los docentes vivimos en un mundo
fisico y simbdlico.

¢Como Mejorar o Fortalecer la Practica Pedagdgica?

La practica pedagdgica se puede mejorar o fortalecer mediante las siguien-
tes opciones:

a) Creer en nosotros mismos. El hombre es una suma de imperfeccio-
nes. Necesitamos una victoria privada con nosotros para obtener una
victoria publica con los demas. En nuestra vida abrimos cuentas
bancarias emocionales con los estudiantes donde realizamos depdsi-
tos y retiros. Necesito estar en paz conmigo para poder estar en paz
con los demas. Se trata y es bien importante, de ser mejor que uno
mismo, no mejor que los demas.

b) Considerar los aportes de la neurociencia. Debemos armonizar los
tres cerebros: Neocértex, bdsico y limbico. El conocimiento y com-
prensién mejora los procesos de ensefianza y aprendizaje. Es necesa-
rio explorar no solo lo cognitivo sino cdmo incluye las emociones en la
vida personal y en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

c) Reflexionar sobre los procesos cognitivos. ¢Cémo observamos,
describirnos, comparamos, clasificamos? Pensar en rutinas como ¢En
gue se parece una hormiga a una bicicleta o un mono a una planta de
banano? no puede ser una adivinanza. Esto implica un proceso que
necesita describir cada objeto, identificar los atributos de cada uno y
establecer criterios de comparacion.



d) Trabajar con los sistemas de representacién. La forma como captu-
ramos, almacenamos, procesamos, codificamos y clasificamos la infor-
macion, son los sistemas de representacidn. Las estrategias de ense-
fanza deben estar de acuerdo con los sistemas de los estudiantes y
considerar si son visuales, auditivos o kinestésicos.

e) Promover la investigacion dentro y fuera del aula. Esto forma parte
de una cultura investigativa. La investigacion tiene un efecto transfor-
mador en la practica pedagodgica y en la formacién de docentes y
estudiantes.

f) Desarrollar un pensamiento curricular. Que coadyuve en la impor-
tancia de analizar los programas y planes de estudio para determinar
las concepciones que subyacen en ellos en relacion con filoséfico,
sociolégico, psicolégico y pedagdgico.

g) Utilizar las tecnologias de la informacién y comunicacién. Estamos
en presencia de una nueva racionalidad caracterizada por una socie-
dad digital. Las redes sociales, diversas aplicaciones, los bot, chat bot
y la inteligencia digital nos acercan con lo instantaneo de la comunica-
cion; con quienes estan lejos, pero nos alejan a quienes tenemos
cerca.

h) La inteligencia artificial. Es una tecnologia de creacién del lenguaje
natural que crea respuestas conversacionales, resumen de conteni-
dos; funciones de aprendizaje automatico como el reconocimiento de
imagenes, andlisis de sentimientos y la traduccidn automatica.

i) Fortalecer el discurso pedagégico y mejorar la produccion escrita.
La lectura y discusién de textos mas alla de los requisitos de académi-
cos, es una actividad necesaria en nuestra formacion.

Estas opciones pueden contribuir a elaborar una ruta afectiva como dice
Santos Guerra (2006) en una “Arqueologia de los sentimientos en la escue-
[a” y en una ruta cognitiva, con suficientes argumentos, donde pasemos de
la actitud acritica a la critica; de lo concreto a lo abstracto y de lo abstracto a
lo concreto, para lograr de esta forma, mejorar nuestro formacion profesio-
nal donde el testimonio supere a la prédica y el ideario de la paz, la justicia,
la verdad, la solidaridad, la convivencia y la vida democratica siempre esté
presentes.



Conclusiones

La formacidon docente se caracteriza por su complejidad, derivada de su
naturaleza humana, que no concluye con la escolaridad en sus diversos
momentos de pregrado y postgrado, sino que implica un programa de desa-
rrollo personal que contribuya a mejorar y fortalecer los fundamentos tedri-
cos, disciplinares y pedagdgicos que se deben asumir mediante un compro-
miso de manera individual y colectiva. La complejidad es contextuar y globa-
lizar. Esto permite comprender y aprovechar la incertidumbre y la diversidad.
La pedagogia se desarrolla a partir de teorias, prdacticas y experiencias que
incluyen concepciones, disefios curriculares y situaciones didacticas, como
componentes bdsicos. La practica pedagdgica debe orientarse a desarrollar
el proceso formativo del otro. Al campo de la pedagogia pertenecen todos
aquellos principios, conceptos, métodos, técnicas, procesos de ensefianza y
aprendizaje, para entender y asegurar la formaciéon de los estudiantes. Los
docentes en su practica pedagdgica diaria se enfrentan a situaciones particu-
lares del aula como espacio dialéctico, donde convergen simbolos, significa-
dos, relaciones afectivas, vinculos, alianzas, luchas invisibles y relaciones de
poder y querer, en torno a un curriculo oficial y uno oculto.

La presencia de los docentes en el proceso de formacién y/o de actuacién
docente, va mas alld de simples participantes de un programa y/o ejecutores
de politicas educativas. Los docentes no pueden ser vistos como simples
proveedores de datos o servir de registro en las estadisticas oficiales, sino
que, su actividad pedagodgica y reflexiva les hace protagonistas, actores
principales en la medicacidon pedagdgica. En este sentido, la participaciéon
activa de los docentes en la toma de decisiones y en la evolucidn de enfo-
ques pedagdgicos, es crucial para mejorar la calidad educativa y adaptarla a
las necesidades cambiantes de la sociedad.

La reflexién es una opcién de reconstruccion de la experiencia que se da
mediante varias vias: Primero, estd reconstruir nuestras situaciones particu-
lares con otro significado a las situaciones ya vividas; segundo, reconstruir-
nos como docentes con lo real de lo vivido, para pensar en otras vias de
actuacion que logren resultados diferentes y tercero, trabajar un proceso de
reconstruccion de los fundamentos de la practica que permita hacerle
nuevas preguntas a sus elementos constitutivos.
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Resumen

La formacidn de los profesionales que participan en los programas de desa-
rrollo rural (docentes y tecndlogos del agro) en los paises latinoamericanos,
se encuentra inmersa en una serie de complejidades y contrariedades. Estos
profesionales, como formadores de una sociedad, reproducen sin pausa e
inconscientemente -en su mayoria- los saberes modernos deudores de la
cultura occidental. Sin embargo, los contextos donde ejercen su accién labo-
ral exhiben una gran riqueza acumulada en las sabidurias de los pueblos que
son ignoradas por los entes involucrados en las funciones interventoras. Se
propone en esta ponencia la necesidad urgente de otorgar mayor pertinen-
cia cultural y social a los saberes que se ensefan desde la escuela y desde la
educacion no formal. Para ello, son clave dos aspectos para otorgar status
académico a los saberes locales: En primer lugar, establecer un didlogo inter-
cultural entre los saberes locales y el universal para aprovechar sus fortale-
zas asumiendo una postura de sinergismo de los saberes humanos; y, en
segundo término, propiciar un cambio de cosmovisiones que supone desa-
prender el saber moderno para aprender los saberes locales de naturaleza
holistica.

Palabras clave: saberes locales, saberes modernos, desarrollo rural,
educacion.



Abstract

The training of professionals who participate in rural development programs
(teachers and agricultural technologists) in Latin American countries is
immersed in a series of complexities and setbacks. These professionals, as
educators of a society, reproduce without pause and unconsciously, for the
most part, modern knowledge indebted to Western culture. However, the
contexts where they work exhibit a great wealth accumulated in the wisdo-
ms of the people that are ignored by the entities involved in the intervening
functions. This paper proposes the urgent need to give greater cultural and
social relevance to the knowledge taught at school and in non-formal educa-
tion. To this end, two aspects are key to granting academic status to local
knowledge: First, to establish an intercultural dialogue between local and
universal knowledge in order to take advantage of their strengths, assuming
a position of synergism of human knowledge; and second, to promote a
change of worldviews that involves unlearning modern knowledge in order
to learn local knowledge of a holistic nature.

Keywords: local knowledge, modern knowledge, rural development,
education.



Introduccion

La educacidn en el proyecto de la modernidad, ha ocupado un lugar central
en la expansién del pensamiento de la cultura occidental hacia los territorios
conquistados. Su misién fundamental fue naturalizar el saber moderno y
sustituir los saberes tradicionales; su antitesis. Para ello, los estados-nacion
emergentes asumieron politicas educativas centradas en las ideas de progre-
so, libertad, igualdad y desarrollo, las cuales fueron llevadas a la practica en
mediacién principal por las instituciones educativas tanto publicas como
privadas, en primera instancia, para normalizar las relaciones entre el sujeto
educado y los estadios superiores de los poderes politicos y econémicos
instituidos. Es decir, los estados se consolidan en y por el proyecto letrado
sobre la base de la construccién de un ciudadano moderno garante de una
sociedad latinoamericana construida a imagen y semejanza de la cultura
metropolitana, su deudora por imposicion.

Es en este discurrir historico donde las culturas locales han sido desplazadas
e hibridadas por la penetracién de saberes ajenos al proyecto originario
amerindio, truncado hace mas de 500 afios mediante una feroz violencia
fisica y epistémica (Bohdrquez, 1988), que a la luz de estos tiempos mues-
tran como resultante las consecuencias de la erosion de sus culturas, cuyo
peligro de extincidon aun no cesa al enfrentarse a la globalizacién, como la
ultima metamorfosis de las modernidades. Y son las culturas rurales vistas
como vestigios de atraso y barbarie, las que a pesar de estar sumergidas en
la pobreza material -junto con las indigenas- se constituyen en verdaderos
guardianes de una rica sabiduria ancestral en sus capas culturales profun-
das, que amerita la urgente necesidad de ser reconstruidas y revalorizadas
como mecanismo cultural para tomar postura con rasgos propios y pie firme
ante el proceso homogenizador de la globalizacién.

Estas ideas, escritas como aproximaciones para comprender la cultura
campesina, pretenden invitar a los lectores a reflexionar desde lo interno de
nuestros espacios nativos en la pretension de iniciar un proceso educativo
de desaprender lo ensefiado en la escuela para aprender de estas culturas
formas, modos y practicas que aun muestran las esencias de un sujeto holis-
tico y humano en este planeta en el que estamos muchos, pero cada dia
somos mas una multitud de solitarios (lanni,1999).



En el desarrollo de esta discusidn trataremos, en lo posible, dar respuestas a
las siguientes interrogantes: ¢ Como se forman los profesionales que laboran
en las comunidades rurales?, ¢icomo son educados los nifios campesinos?,
équé lugar ocupan los saberes locales en la educacion rural? y écémo lograr
darles status académico a los saberes locales?

Las Concepciones de Ruralidad y de Campesinos

Antes de comenzar la dificil tarea de encontrar algunas respuestas que
otorguen sentido a las interrogantes planteadas, es imprescindible definir
qué se entiende en la actualidad por ruralidad y por campesino. La primera
categoria ha sufrido un cambio a partir de los ultimos 17 afios ante la pene-
tracion de la globalizacion a los territorios considerados rurales generando
un proceso de deslocalizacion y desterritorializacion de lo rural (Escobar
citado por Lander (2000), Barbero (2001), entre otros). Claro esta, que en las
complejidades de los espacios y mundos rurales la fuerza homogenizadora
ha causado efectos variados, y hasta controvertidos, destapando a la vez
particularidades de las culturas que en la idea unificadora de la moderniza-
cién no era posible observarlas en toda su naturaleza. La globalizacién ha
traido, como resistencia cultural, la emergencia de grupos culturales disper-
sos y no excluyentes como los indigenas, campesinos, mujeres, ambientalis-
tas, gays, entre otros (Touraine, citado por Barbero, ob.cit) que han provoca-
do la movilizacién de ideas a nivel mundial sobre la existencia y la necesidad
de ser del otro olvidado y excluido (Moreno, O. A, en referencia hecha por
Lander, ob.cit).

La ruralidad en esta era de las comunicaciones y los mercados globales pasé
de ser territorios definidos por el uso exclusivo de actividades primarias de
la agricultura y la ganaderia para convertirse en espacios dindmicos e inter-
conectados en el que coexisten las actividades primarias, las agroindustrias
y los usos residenciales y de esparcimiento (Banuett, 1999, Mufioz, 2000,
Link, 2001) de una sociedad urbana cada vez mas estresada, que comienza a
fijar la mirada en espacios y culturas para el sosiego y enfriamiento de la
vida materializada y “recalentada” de los ciudadanos modernos. No es una
vuelta a lo rural sino una nueva forma de verla (Mufioz, ob.cit). Indudable-
mente, como un proceso reciprocamente deudor uno del otro, al presentar-
se cambios en lo rural también se generan transformaciones en las formas
de ser y estar del hombre campesino. Hoy en dia, integrando los elementos
de las nuevas ruralidades, el campesino puede ser reconceptualizado como:



Aguella persona que habita y trabaja, sola o con su familia, en un terri-
torio rural dindmico, dentro de una cultura hibrida, en estrecha
interrelacidon con los actores sociales del mundo globalizado en la
provision de alimentos frescos, productos agroindustriales y artesana-
les en pequefia escala y en la prestacion de servicios ambientales
aprovechando los biodiversos recursos naturales y culturales de su
entorno (Nufez, 2001).

Una vez que hemos llegado a las definiciones “globalizadas” de lo rural y lo
campesino, podemos asumir con mayor prestancia la discusion de los sabe-
res y la educacién.

Los Saberes Locales y la Educacién Rural

Los agentes de cambios que usualmente han venido actuando en las comu-
nidades campesinas para desplazar lo tradicional por lo moderno, han sido
“los maestros de escuelas” y los profesionales del agro. Los primeros acttdan
dentro del sistema escolar formal y, los segundos impulsan programas de
desarrollo rural siguiendo procesos educativos informales. Sin embargo,
todos estos profesionales son formados dentro de un modelo cultural
impuesto a nuestras especificidades socioculturales y ambientales para
reproducir los proyectos emancipadores, renovadores, democratizadores y
expansivos propios de la modernidad (Garcia Canclini, 1989).

Durante el proceso de formacién académica, el futuro docente es “educado”
con base a disefios curriculares referidos a la ensefianza de asignaturas bajo
marcos referenciales disciplinarios, particularizados y atomizados, que
pretenden seguir colonizando las mentes y las acciones de los habitantes de
las localidades intervenidas. En la formacidon de los docentes para reproducir
social y culturalmente los modelos hegemadnicos (Giroux, 1995) coexisten
una serie de estilos de pensamiento (Padrén, 1994) de los profesores univer-
sitarios, que marcany complejizan la personalidad académica del educando
ante la presencia de una “selva de estilos epistemoldgicos”, que a la larga
son, causantes de profundas contradicciones entre lo que disefia el Estado
venezolano como politicas educativas, lo que se enseia en las universidades
y lo que esperan las comunidades locales (Nufez, 2000).



En el caso particular de los profesionales del agro (ingenieros agronomos, de
produccidn animal y médicos veterinarios), que constituyen el cuerpo princi-
pal de investigadores y extensionistas agricolas, las escuelas de formacion
universitaria muestran una exclusiva militancia en la ciencia agricola moder-
na (epistemoldgicamente positivista) que, por lo tanto, reproducen las
representaciones simbdlicas particularizadas de la realidad a intervenir. Se
forman asi mentalidades y competencias técnicas con visiones parciales
capaces de diagnosticar y solucionar problemas cada vez mas pequefios
(Ishizawa, citado por el PRATEC, 1998), que pierden toda capacidad para
comprender la integralidad y complejidad de las interacciones humanas.
Sobre esta ultima apreciacidn, es obligante decir que el hombre campesino
es el gran ausente en las estrategias de desarrollo rural, puesto que la aten-
cién principal estd centrada en la tecnologia y su afan de triunfo sobre las
practicas tradicionales, consideradas atrasadas y poco productivas.

La formaciéon diferenciada tanto de los docentes que “ensefian” en las
escuelas rurales y de los tecndlogos agricolas (categoria en la que incluimos
todos los niveles de educacién de los profesionales del agro) por especialis-
tas y sUper-especialistas en las universidades e institutos tecnoldgicos del
pais, también egresados de las diversas ramas del saber moderno, dificultan
las posibilidades de comprender e interpretar las cosmovisiones holisticas
de las comunidades rurales. Es bien dificil entonces, desde los estancos de
los conocimientos compartimentados de la ciencia moderna aprovechar la
riqueza de sabidurias locales que no pueden ser medidas, validadas, objeti-
vidadas y generalizadas como lo exige la ciencia positivista, todavia hegemé-
nica en el pensar y actuar de la ciencia.

Este cuestionamiento a los saberes que se ensefian para ser ensefiados a los
pueblos en la formacién de los ciudadanos modernos, es posible que no sea
comprendido o aceptado por todos. Eso es entendible puesto que en el
proyecto emancipador y expansivo estos saberes fueron sistematica y conti-
nuamente naturalizados (Lander, 1998) en las formas y mundos de vida de
los paises dominados. Seglin Gonzalez de Stephan (1992, citado por Lander,
ob.cit) existieron tres practicas disciplinarias (las constituciones nacionales,
los manuales de urbanidad y las gramaticas de la lengua), que desde el siglo
XIX fueron impulsadas desde los estados-naciéon y reproducidas en los
programas educativos-la escuela- el arte y la literatura, para formar a los
ciudadanos latinoamericanos. Para ilustrar estas aseveraciones basta con
recordar el famoso Manual de Carrefio, publicado en el afo 1854, y de



frecuente alusién aun entre nosotros, orientado a domesticar nuestros
instintos salvajes a través del “teatro de la etiqueta”. Hoy en dia, desde la
vida cotidiana hasta la mas intelectual, los instintos considerados barbaros
son repudiados por las “personas cultas” y son signos de marginalidad, falta
de educacion, propios de las clases sociales culturalmente deprimidas.

Inmersos en esta dimension del saber, los profesionales licenciados por las
universidades nacionales son preparados para cumplir con su misién profe-
sional de contribuir al desarrollo del pais y los que logran acceder a puestos
de trabajo publicos o privados, ingenua y/o mecénicamente, por la naturali-
zacion de los saberes modernos, se convierten en colonizadores de los espa-
cios intervenidos; contribuyendo como hace mas de 500 afios a la mutacién
y desmontaje cultural de los pueblos. Primero fueron los espafioles los que
iniciaron la depredacién cultural y natural amerindia y hoy, paradéjicamen-
te, somos nosotros mismos. ¢éQué estamos haciendo?, ¢por qué hemos
asumido este rol tan pasivamente?

Se tiene entonces que, en las desparramadas escuelas rurales que abarcan
una amplia gama de formas arquitectdnicas, yendo desde tristes ranchos de
tabla sin los servicios minimos indispensables, pasando por caserones
antiguos hasta los “modernos R1y R2” (mejor conocidos como ranchos 1y 2
respectivamente) se educan a los nifos en los dificiles multigrados o en aulas
para grados diferenciados, pero que en todo caso no superan los primeros 6
afios de la educacién basica rural. Coexisten en ellos, en perpleja dificultad
existencial y profesional, también una amplia variedad de docentes, pues
hacen vida en las escuelas rurales: Bachilleres, docentes no graduados,
licenciados y profesores en Educacién Integral, profesores en Educacion
Rural, especialistas de las mas diversas areas de la tercera etapa, media y
profesional de la educacion, entre otros. Es decir, en las complejidades de
los entornos rurales también se albergan las complejidades de sus actores
educativos.

Una vez insertados en las comunidades rurales, el quehacer del docente se
centra principalmente en atender las normativas y programas curriculares
emanados de las instancias educativas superiores. El tiempo escolar se va
replicando dentro de la escuela en un saber generalizado y poco pertinente
con su entorno y que pretende, a costa de mutar los mundos de vida propios
de las culturas locales, formar un modelo de hombre competitivo e indivi-
dual, caracteristico del capitalismo. Es aqui donde la normalizacion del saber



moderno instituido cobra altos niveles de eficiencia, pues es tan profundo el
arraigo en el ser que educa que es dificil tomar conciencia del rol asumido
como colonizador de mentes y acciones en el ser educado. No importa que
el hecho educativo esté presente en el campo o en la ciudad, en el paramo,
montafia o llano, en todos estos espacios temporo-ambientales multidiver-
sos y complejos la escuela repite, reproduce e inserta sin pausa, una cultura
globalizada a espaldas de las realidades inmediatas de sus actores naturales.

Los Saberes Locales

Los saberes locales, de acuerdo a estudios realizados por el Programa
Andino de Tecnologias Campesinas en el Perd PRATEC (1998), siguen un
proceso inductivo en su construccidon, paraddjicamente similar al conoci-
miento cientifico positivista, pero que a diferencia de éste no parcializa la
realidad para generalizarla por sus regularidades sino que forma estructuras
fuertemente imbricadas por complejas interacciones entre los elementos
contextuales naturales, humanos, sociales, espirituales y culturales. Es alli
donde existe la gran diferencia entre estas dos formas de saberes que, en
suma, representan dos cosmovisiones divergentes sobre la forma de ver el
mundo.

En el ambito educativo estas dos cosmovisiones se reproducen en forma
diametralmente opuestas: La moderna, es ensefiada por programas de
estudio escolarizados y operacionalizados a través de la escuela en media-
cion obligada del lenguaje escrito y; la local es ensefiada y recreada social-
mente en el diario vivir con la familia y con los vecinos mediante el uso exclu-
sivo de las oralidades y la memoria individual y colectiva.

La explicacién de como aprenden los campesinos la podemos encontrar de
las experiencias del PRATEC (1998) y contextualizada a nuestras especificida-
des socioculturales andinas venezolanas a través trabajos de campo del
investigador, mediante el cumplimiento de los siguientes momentos:

a) Aprendiendo a sentir emociones en su contexto.

El nifo inicia su aprendizaje viendo y jugando. Al empezar a caminar
“juega” imitando a los padres en sus labores diarias y entra en contac-
to con los elementos de la naturaleza, hace trabajos en miniatura
utilizando su propio ingenio.



b) Aprendiendo a tomar responsabilidad.

Después de los cuatro afios comienza a ayudar a sus padres y familia-
res mayores en trabajos sencillos del hogar como echarle comida a los
animales, buscar lefa, etc.

c) Aprendiendo a trabajar la finca.

Una vez que los nifos superan los diez afios acompafian a sus familia-
res mayores al trabajo de la finca y estos “le llevan la cuerda” explican-
doles como se hace la labor y corrigiéndolo hasta alcanzar la destreza.
La observacion, el oido y la practica son los medios esenciales para
aprender. Igual proceso ocurre con las nifias por parte de su madre o
hermanas mayores'y,

d) Consolidando los secretos de la finca

Tanto en la practica cotidiana de hacer y rehacer la crianza y el cultivo
de la tierra dentro de la finca, como en la socializacion con familiares y
vecinos, se van consolidando los saberes de los campesinos. Ellos
prefieren el trabajo en grupo ya que asi se “divierten” trabajando y no
se aburren. Es un saber construido socialmente en donde participan
reciprocamente los miembros mas allegados al sujeto y también otras
comunidades, de los cuales toman saberes, los ponen a prueba y los
incorpora a su mundo de vida particular.

Como se puede observar, el proceso de aprendizaje campesino es esencial-
mente cotidiano y dentro de él coexisten saberes conceptuales, de procesos
y objetivos. Estos al encontrarse inmersos en sistemas culturales abiertos
son proclives a dar y recibir influencias de otros sistemas locales aledafios o
globalizados, circunstancias que le confieren alto grado de hibridacién cultu-
ral a las comunidades campesinas actuales.

Tanto en la escuela -ya sea urbana o rural- como en las instituciones de desa-
rrollo rural, los saberes locales tienen poca o ninguna importancia al ser
desechados o simplemente no considerados relevantes para ensefiar al
hombre contemporaneo. En el dmbito educativo venezolano, Parra de
Chopite (2002) afirma que a pesar que el Curriculo Basico Nacional (1996) ha
dejado un espacio académico (30%) para contextualizar los programas
educativos a las especificidades culturales de las comunidades, la educacién
se encuentra en deuda con las acciones para revalorizar las culturas locales.



Una Sinergia de Saberes para una Educacion Rural Pertinente

Lograr otorgarle status académico a la sabiduria popular puede seguir dos
procesos excluyentes entre si y por demds irreverentes para el ciudadano
moderno. En primer lugar, para los investigadores de AGRUCO en Bolivia, el
profesional debe ser formado para un didlogo intercultural de saberes
(Delgado, 1998) basado en el mutuo respeto y el aprovechamiento sinérgico
de las fortalezas de cada uno de los sistemas de pensamiento. La potencia-
cion en el saber emergente podria otorgar mayor pertinencia social y cultu-
ral a lo ensefiado desde la escuela. El segundo proceso, de cufio del PRATEC
en Perl, de hecho, el mas dificil, es asumir una postura epistemoldgica de
desaprender para aprender. Desaprender los saberes naturalizados por la
ciencia moderna con su vision atomizada de la realidad para aprender a
comprender e interpretar las cosmovisiones holisticas de las comunidades
locales dentro de construir y hacer la vida. éEs posible la sintesis de los sabe-
res de cada una de las cosmovisiones?, ées posible desaprender para apren-
der otra cosmovision?

Reflexiones

Lo planteado en todo este discurso, pretende iniciar un proceso tendiente a
mover el piso de las ideas tradicionales sobre las cuales estamos afincados
por y desde la educacion recibida como sujetos de la modernidad. Supone la
urgencia, necesidad e importancia de apostar a la construccion de un nuevo
orden civilizatorio desde nuestras fortalezas y debilidades, desde el otro
olvidado y dominado, que, en esta crisis de la modernidad y de entrecruza-
mientos de tiempos, debe hacer oir las voces de la capa cultural profunda y
mestiza de nuestros pueblos. Supone asumir un compromiso desde las
culturas locales, heterogéneas y biodiversas, que tienen mucho que decir y
mucho que aportar. Es detenerse en la alocada carrera de la modernidad,
repensar lo nuestro y volver a retomar el camino, dejando que nos permita
calmar esas ansias de lograr una respuesta convincente a la pregunta que ha
sonado desde muchos de los rincones latinos y en todo el discurrir histérico
desde la conquista sobre: ¢ Quiénes somos?
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Resumen

Esta conferencia presenta inicialmente una reflexion sobre la invisibilizacion
de la infancia que refleja practicas en las que los derechos de los nifios eran
vulnerados, considerandolos adultos pequefios, propiedad de sus padres,
los cuales debian contribuir al sostenimiento econdmico de sus familias;
asimismo, se destacan los cambios y transformaciones en el siglo de la infan-
cia en el que se otorga un especial interés al niflo desde disciplinas como el
derecho, la pedagogia, la pediatria y la psicologia, tomando fuerza la
concepcion de sujeto de derechos y finalmente, se comprenden las subjeti-
vidades infantiles contemporaneas las cuales develan nuevas formar de ser,
pensar, sentir y actuar de los nifios como portadores de experiencias y como
sujetos que agencian y participan activamente en la transformacién de sus
familias, comunidades y territorios. En este sentido, Amador (2012) refiere
la condicién infantil contemporanea como el “conjunto de circunstancias
sociales, subjetivas, epistémicas y politicas en las que se produce el transito
de lainfancia en singular” (p.74), nocién referida a la modernidad a las infan-
cias que se caracterizan por la pluralidad de sus modos de vida en la actuali-
dad.

Palabras clave: Infancia, subjetividad, contemporaneo



Abstract

This conference initially presents a reflection on the invisibilization of child-
hood that reflects practices in which children's rights were violated, conside-
ring them small adults, the property of their parents, who had to contribute
to the economic support of their families; Likewise, the changes and trans-
formations in the century of childhood are highlighted in which special
interest is given to the child from disciplines such as law, pedagogy, pedia-
trics and psychology, the conception of the subject of rights gaining strength
and finally They include contemporary children's subjectivities which reveal
new ways of being, thinking, feeling and acting of children as bearers of
experiences and as subjects who actively participate in the transformation of
their families, communities and territories. In this sense, it is highlighted that
the contemporary childhood condition refers to the “set of social, subjective,
epistemic and political circumstances in which the transition from childhood
in the singular occurs” (p.74), a notion referring to modernity to childhood.
that are characterized by the plurality of their life worlds today (Amador,
2012)

Keywords: childhood, subjectivity, contemporary.



Introduccion

La historia de la infancia es un campo de estudio que se centra en el cambio
y la evolucion de la experiencia infantil a lo largo del tiempo. La infancia se
convierte en un suceso reciente, dado que se pensaba que habia ocupado
un lugar importante en la sociedad, pero la historia demuestra la poca
importancia que se le otorgaba porque devela situaciones en las que a los
nifios se les consideraba objetos, mano de obra barata, los cuales no tenian
espacios de juego, usaban ropa de adultos y eran sometidos a los mads crue-
les vejdmenes, en este sentido se hacia evidente la vulneraciéon de sus dere-
chos. Noguera (2003) afirma que “antes de los siglos XVII y XVIII la presencia
de la infancia carecia de importancia, o, por lo menos, era considerada tan
s6lo como un momento, y no precisamente el mas importante de la vida
humana” (p.76).

Segun Alzate (2000) muchos autores se han preocupado por mostrar
algunas caracteristicas de la infancia: Ariés (1973,1986,1987) demostré la
invisibilidad de la infancia; Lloyd de Mouse (1991) devela el infanticidio,
abandono y maltrato al que eran sometidos los nifios, pero también la trans-
formacion de la relacién entre padres e hijos que fue cada vez mas empatica;
Mufioz y Pachdén (1988; 1989; 1991; 1996) encuentran que en Santafé de
Bogotd consideraban al nifio como “angel o demonio, hijo de Dios o del
diablo, lleno de pasiones, lleno de virtudes, soldado raso, combatiente,
planta que hay que regar, una tierra que hay que arar (...), seres bioldgicos,
entes psicoldgicos, seres sociales (p. 375), estas autoras hacen visible las
trasformacién de esta concepcion del nifio como ser demoniaco y divino
hacia el reconocimiento de unas cualidades que se debian potenciar, asi
como resaltar la importancia de su desarrollo emocional, su inteligencia,
fantasia, creatividad, juego e imaginacién (Mufioz y Pachdén, 1996).

De acuerdo con Alzate (2003), la concepcion de la infancia estd interconecta-
da con la sociedad vigente:



Los principios de organizacion religiosa y militar presentes en periodos
como el siglo XIl'y Xlll dan origen a los nifos de las cruzadas. Los princi-
pios de organizacidn educativa y cientifica del siglo XVII y XVIII dan
origen al nifio escolar. Los principios de organizacién industrial dan
origen a los nifios trabajadores y a los aprendices del siglo XIX. Los
principios de organizacidon familiar dan origen al hijo de familia que
realiza todas sus actividades en el hogar bajo la tutela de los padres. El
fortalecimiento del Estado da origen a los hijos del estado, nifios que
desde muy pequeiios pasan de manos de sus padres a las de un perso-
nal especializado que se hace cargo de ellos en guarderias y jardines
infantiles, como se ve actualmente. Esta misma situacidon se observa
en las instituciones que se encargan de la proteccién del nifio: de
instituciones masivas tipo cuartel o convento se pasa a la institucion
escuela, institucion taller o institucion hogar (p.24).

III

En este orden de ideas surge el “siglo de la infancia” referido al periodo
histérico y cultural en el que se generd mayor preocupacion por los nifios,
desde el reconocimiento de sus derechos, bienestar y educacién. Este perio-
do se caracterizd por un cambio significativo en el tratamiento de la infancia
en la sociedad occidental, dado que los nifios debian ser protegidos y atendi-
dos lo que marcd un cambio significativo, desde “los discursos educativos,
médicos e higiénicos como en los politicos y juridicos de comienzos del siglo
XX” (Noguera, 2003, p. 77).

En este siglo se destaca el surgimiento de la Escuela Nueva, la cual promueve
una pedagogia activa, dado que se transforman las relaciones entre
estudiante - maestro siendo este uUltimo, en épocas anteriores un sujeto
autoritario y transmisor de conocimientos y que en este modelo privilegia
las necesidades de los nifios, porque estos se convierten en el centro de la
educacidn, debido a que las actividades, ambientes, recursos y estrategias
pedagdgicas se disefiaban en funcidn de sus intereses. Aunado a este movi-
miento, los gobernantes, politicos y diplomaticos iniciaron la defensa de los
nifios del mundo. Se desarrollaron congresos y conferencias internacionales
en la primera mitad del siglo XX: “desde el Primer Congreso Internacional de
la Proteccidn de la Infancia, realizado en Bruselas en 1913, hasta la Declara-
cion de los Derechos del Nifio, en 1959,” (Noguera, 2003, p.77). Estos avan-
ces develaron la campafiia de proteccién de los nifios que habia sido invisibi-
lizada, vulnerada y olvidada.



El objetivo de estas acciones era de caracter asistencial y se materializaban
desde diferentes “organizaciones de beneficencia como las gotas de leche,
las escuelas, las ligas de proteccioén de la infancia y de asociaciones profesio-
nales, como sociedades de pediatria” (Noguera, 2003, p. 77).

Esta fue la perspectiva mas relevante hasta la promulgacién de la
Declaracidn de los Derechos del Nifio en 1959, cuando la concepcién
sobre la infancia se transforma. Desde ese afo y hasta 1989, la ONU y
sus organos asociados fueron complejizando la mirada sobre la nifiez,
iniciando una perspectiva fundamentada en la nocidn juridica de
“derechos del nifo” (Noguera, 2003, p. 77).

La Convencion de los derechos del nifio (1989) significd un avance funda-
mental en el reconocimiento de su cuidado y proteccidn, dado que, aunque
muchos paises establecieron leyes para este fin, algunos no las cumplian;
esto implicaba que se aumentaran las cifras de pobreza, la falta de acceso a
la educacién y el abandono. Toma fuerza en este sentido la concepcién del
nifio como sujeto de derechos desde “reconocimiento del nifio y la nifia
como persona y como ciudadano o ciudadana, hacia la superacion de
antiguos esquemas de dominacidn, autoritarismo, machismo y paternalis-
mo, y hacia una mayor reconocimiento y participacion social de la infancia
como grupo de poblacion" (Casas, 1998, p. 222, citado por Alzate, 2003).

Por lo anterior, estos avances permitieron la reconfiguracion de la categoria
infancia que se ve reflejada en los cambios relacionados con el uso de
medios digitales y entretenimiento, redes sociales, surgimiento de nuevos
modelos familiares, procesos de migracidon, educacion en linea, salud
mental, conciencia ambiental, diversidad cultural entre otros aspectos. Por
tanto, la infancia se redefine como:

Un fendmeno, una categoria social permanente, cuyas formas particu-
lares de organizacién, de roles, de estatus, histéricamente cambian y
son diversas. La infancia es parte constitutiva de la sociedad, de toda
sociedad histdrica, concreta y trasciende la experiencia individual de
ser nifio, nifia, en el mismo acto de tomarla criticamente en cuenta.
(Cussianovich, 2009, p. 8).



La participacion de los nifios y sus formas de vida en el mundo actual dejan
entrever cambios que configuran su subjetividad, entendida esta como la
experiencia individual y colectiva, incluyendo sus pensamientos, sentimien-
tos, percepciones y creencias. Al respecto, Amador (2010) plantea que “la
subjetividad es una dimensién del yo y el nosotros que estd inextricablemen-
te ligada al programa cultural de la época y a las formas simbdlicas produci-
das por los sujetos mediante sus practicas. Bajo estos dos planos de existen-
cia, los sujetos adquieren motivaciones, recursos y opciones para acontecer
en el mundo” (p. 65).

Las subjetividades infantiles estan referidas a las experiencias y perspectivas
subjetivas de los nifios. Cada nifio tiene su propia subjetividad, que incluye
sus deseos y percepciones y permiten comprender la forma en que ven y
experimentan el mundo que los rodea. Esta subjetividad se construye con
otros, como parte de una cultura que se caracteriza por costumbres, tradi-
ciones y lenguajes.

La subjetividad se estudia con sujetos situados y concretos e implica no solo
preguntar por aquello que es el sujeto (como parte de las expresiones de las
sociedades disciplinarias y de control), sino también por aquello que puede
ser (particularmente en el contexto de las sociedades moderno-coloniales).
Esto implica asociar las experiencias socioculturales de los sujetos como
parte de su subjetividad. Si bien, los riesgos de estas experiencias en el
tiempo presente son latentes (consumo, mercantilizacion de la cultura,
mediatizacidn vacia), la participacion de los nifios y nifias en estas también
reviste potencialidades y nuevas formas de despliegue de la condicién
humana a través de lenguajes, saberes y procesos de creacion (Amador,
2012, p. 84).

Los nifios como productores de subjetividad, pueden narrar y socializar sus
experiencias en diferentes escenarios académicos, investigativos y politicos,
lo que permite dar cuenta de su protagonismo en diferentes campos. Los
qgue investigamos sobre infancia somos conscientes de la importancia de
escuchar sus voces, conocer sus intereses y develar las acciones que contri-
buyen a la transformacion de sus comunidades y territorios.

Es necesario indagar écémo se constituye la subjetividad de los nifios?, écua-

les son sus formas de participacion?, équé piensan?, ¢qué sienten?, icomo
actuan? Por esto es fundamental, continuar haciendo visible su protagonis-



y su capacidad de agencia definida como “la accién que convierte al sujeto
en actor social y gestor de su propia vida, en motor transformador, capaz de
aprovechar los beneficios sociales para configurar los destinos de un colecti-
vo, para ampliar las libertades de las que puede gozar” (Sen, 2006, p.100).
La subjetividad infantil se constituye en un proceso de transformacién
permanente a partir de las experiencias de cada nifio con las demas perso-
nas y consigo mismo, es asi como las interacciones personales, sociales y
culturales juegan un papel fundamental en la constitucién de esa subjetivi-
dad (Espinosa, 2013).

Palladino (2009) se refiere a que la subjetividad infantil estd interconectada
con tres categorias: la educacion, el aprendizaje y la cultura. Este autor
destaca que la subjetividad se configura a partir de las experiencias infantiles
tempranas en interrelacién con los vinculos humanos que se generan y que
constituyen su subjetividad.

Es importante generar espacios de participacién donde los nifios puedan
crear y recrear sus experiencias personales, culturales, artisticas, politicas,
como sujetos de derechos los cuales aportan desde sus saberes y practicas.
Se reconoce en este sentido, el valor de la familia como escenario funda-
mental para la constitucion de la subjetividad de los nifios porque alli viven-
cian sus primeros aprendizajes y experiencias.

Asimismo, la escuela también se convierte en un escenario clave, por esta
razon deben repensarse los procesos de formacidon que propicien la demo-
cracia, el respeto, la responsabilidad, la tolerancia, el reconocimiento de la
diferencia, el uso adecuado de las tecnologias y el desarrollo del pensamien-
to critico. Por tanto, el maestro es un actor fundamental para lograr este
objetivo; su compromiso social le implica promover la formacién ética y
politica de sus estudiantes, promoviendo aprendizajes significativos, pero
también afianzando valores que son fundamentales en su liderazgo y partici-
pacion.

Es necesario examinar algunas experiencias de participacion en escenarios
como la familia, la escuela, el barrio, la vereda y que hacen visible su lideraz-
go. Actualmente, se han realizado investigaciones que permiten identificar
algunas categorias relacionadas con la constitucion de la subjetividad de los
nifios. En esta linea se destacan investigaciones realizadas que nos permiten
reflexionar sobre este campo: Infancias, subjetividades y experiencias de



participacion, narrativas de nifios de El Salvador, Perld y Colombia, autora
Claudia Maria Rodriguez Castrillén; Configuracion social de la primera infan-
cia en la vereda Huerta Grande del municipio de Boyacd, Boyacd: un analisis
desde las experiencias de crianza, autora Liliana Inés Avila Garzén; Nuevas
subjetividades infantiles y medios audiovisuales de comunicacién, autores
Jairo Andrés Piracon y Cristian Jesus Palma; Infancias, Comunicacion y
Educacion: Andlisis de sus mutaciones, autor Juan Carlos Amador Baquiro.
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Resumen

La cultura de la educacion se ha visto significativamente desafiada por la
metamorfosis evolutiva que han sufrido las tecnologias de la informacion y
comunicacién, dinamizando de esta forma la necesidad de emprender inves-
tigaciones que propendan por identificar sus verdaderos aportes y potencia-
lidades para los procesos de ensefianza y aprendizaje. El presente escrito es
producto de una investigacidon que tiene por objetivo mostrar un acerca-
miento al estado del arte sobre el uso de las tecnologias computacionales en
la educacion. Este estudio se plantea desde la linea de investigacion denomi-
nada educacién, comunicacién y cultura, en el marco del grupo de investiga-
cion pedagdgica, Maestria en Educacién, Universidad de Pamplona. La
metodologia investigativa se acoge a los postulados de la revisidn sistemati-
ca de la literatura, como disefio cualitativo de investigacion, que busca la
conceptualizacién de la tendencia investigativa en la simbiosis La cultura de
la educacién se ha visto significativamente desafiada por la metamorfosis
evolutiva que han sufrido las tecnologias de la informacién y comunicacién,
dinamizando de esta forma la necesidad de emprender investigaciones que
propendan por identificar sus verdaderos aportes y potencialidades para los
procesos de ensefianza y aprendizaje. El presente escrito es producto de una
investigacion que tiene por objetivo mostrar un acercamiento al estado del
arte sobre el uso de las tecnologias computacionales en la educacion. Este
estudio se plantea desde la linea de investigacion denominada educacién,
comunicacién y cultura, en el marco del grupo de investigacion pedagdgica,
Maestria en Educacién, Universidad de Pamplona. La metodologia investiga-
tiva se acoge a los postulados de la revisién sistemdtica de la literatura, como
disefo cualitativo de investigacion, que busca la conceptualizacidn de la



tendencia investigativa en la simbiosis educacion y tecnologia. En este senti-
do, la busqueda documental se realizé en bases de datos bibliograficas de
reconocimiento cientifico como: EBSCOhost, Dialnet, Scielo, Redalyc,
Scopus, y Sciencedirect, Eric y en buscadores como Google Académico. Los
documentos hallados corresponden a libros, tesis doctorales y articulos
publicados en revistas periddicas y no periddicas. Los resultados expresan
que las categorias predominantes en la investigacion actual en este campo
de conocimiento son la formacién y capacitaciéon docente, la subjetividad
referida al conocimiento, la gamificacion y el uso de inteligencia artificial.

Palabras clave: TIC; educacidn; subjetividad; formacién docente;
gamificacion; inteligencia artificial

Abstract

The culture of education has been significantly challenged by the evolutio-
nary metamorphosis that information and communication technologies
have undergone, thus energizing the need to undertake research that tends
to identify its true contributions and potentialities for the teaching and
learning processes. This writing is the product of an investigation that aims
to show an approach to the state of the art on the use of computer technolo-
gies in education. This study arises from the line of research called educa-
tion, communication and culture, within the framework of the pedagogical
research group, Master in Education, University of Pamplona. The research
methodology adheres to the postulates of the Systematic Review of the
Literature, as a qualitative research design, which seeks the conceptualiza-
tion of the research trend in the symbiosis of education and technology. In
this sense, the documentary search was carried out in bibliographic databa-
ses of scientific recognition such as: EBSCOhost, Dialnet, Scielo, Redalyc,
Scopus, and Sciencedirect, Eric, and in search engines such as Google Scho-
lar. The documents found correspond to books, doctoral theses and articles
published in periodical and non-periodical magazines. The results express
that the predominant categories in current research in this field of knowled-
ge are teacher education and training, subjectivity referred to knowledge,
gamification and the use of artificial intelligence.

Keywords: TIC; Education; subjectivity; teacher training;
gamification; artificial intelligence.



Introduccion

El dinamico y creciente adelanto de los desarrollos en materia de tecnolo-
gias de la informacién y la comunicacién, que generalmente se disefian para
responder a necesidades particulares en diversos sectores de la sociedad, en
los que de forma no tan decidida se incluye el sector de la educacién, han
activado la tendencia investigativa que reclama la identificacion de sus
verdaderos aportes en la tarea de educar y de proporcionar entornos perti-
nentes a los contextos socioculturales actuales. En esta tendencia, las
crecientes lineas de investigacién toman el nombre de las tecnologias, como
admitiendo que la ergonomia es proporcionada por el disefio tecnolégico y
en muy pocos casos por disefio metodoldgico, desde donde se aprecia que
solo en el proceso de creatividad didactica, se puede tomar lo mejor de la
rigidez tecnoldgica para poderla adaptar a la flexibilidad educativa.

Ahora bien, con el confinamiento causado por el COVID-19, incrementé en el
mundo el uso y apropiacién tecnoldgica para asistir los procesos pedagogi-
cos, lo que a su vez abrié el camino a nuevos usos, didacticas, tendencias y,
por consiguiente, nuevas investigaciones. Esta creciente demanda motiva a
identificar el estado actual de dichas tendencias y sugiere establecer un
punto de partida que contribuya en la toma de decisiones para otros investi-
gadores. Desde este interés surge la presente investigacion que tiene como
interrogante principal, identificar ¢cudles son las tendencias investigativas
entre los afios 2017 al 2023, para la simbiosis tecnologia y educacién en el
ambito internacional? Cabe resaltar que el interés no esta centrado en iden-
tificar aspectos relacionados con el confinamiento, sin embargo, se incluye
este periodo de tiempo, que notablemente fue dindmico para la educacién
asistida con tecnologias.

Esta presentacidon condensa las experiencias investigativas documentadas
en relacién a la dinamica educacion y tecnologias, especificamente aquellas
que se inscriben en el marco de las tecnologias computarizadas. Se inicia con
la presentacion del proceso metodoldgico empleado en la investigacion,
para luego exponer las categorias que emergen del analisis documental,



mismas que determinan las tendencias investigativas de forma general;
seguidamente se realizan procesos herméticos que permiten describir el
estado actual de cada una de estas categorias, que definitivamente, seran las
que posibilitaran responder el interrogante ya mencionado y el objetivo
general centrado en identificar las tendencias investigativas entre los afios
2017 al 2023, para la simbiosis tecnologia y educacion en el dmbito interna-
cional. Finalmente, se presentan las reflexiones y las consideraciones perti-
nentes. El aporte de este escrito esta centrado en proporcionar un estado
del arte a docentes e investigadores que se interesan por los procesos peda-
gbgicos apoyados con tecnologias.

Proceso Metodoldgico

La metodologia que orientd el proceso de investigacion se enmarca en los
postulados del disefio denominado Revision Sistematica de la Literatura. En
palabras de Carrizo y Moller (2018), “Las revisiones sistematicas de literatura
(RSL) también referidas como revisiones sistematicas, tienen como objetivo
identificar, evaluar y combinar la evidencia de estudios primarios usando un
método riguroso” (p. 46). Se considera este disefio como el mds apropiado,
toda vez que orienta el proceso hermenéutico y garantiza la rigurosidad
cientifica. La busqueda documental se realizd en bases de datos bibliografi-
cas de reconocimiento cientifico como: EBSCOhost, Dialnet, Scielo, Redalyc,
Scopus, Sciencedirect y Eric. De la misma forma, se realizaron pesquisas en
buscadores como Google Académico. Los documentos hallados correspon-
den a articulos en revistas periddicas y no periddicas, libros, informes y tesis
doctorales.

El criterio de busqueda se orientd en primer lugar, por descriptores como
tecnologias y educacién, desde donde se consultaron 114 documentos
publicados entre los aflos 2017 y 2023. Estos documentos fueron organiza-
dos y seleccionados con relacién a su pertinencia, descartando aquellos que
no presentaban significativos aportes a la presente investigacion. Paso segui-
do, se depurd la base de documentos y de esta manera se seleccionaron
setenta y seis (76) documentos que cumplian con las condiciones estableci-
das para los intereses investigativos. Luego de un proceso hermenéutico, se
identificaron categorias emergentes que se inscriben en el marco de las
tendencias detectadas, generando unidades de sentido, que se concretan en
tendencias de investigacion asi:



¢ Capacitacion docente.

¢ Subjetividad.

¢ Significados, nociones, imaginarios.

e Aprendizaje basado en juegos (gamificacion).
¢ Inteligencia artificial.

Una vez detectadas las tendencias de investigacién desde los pardmetros de
busqueda indicados, se procede a hacer exploraciones especificas, centra-
das en cada unidad de sentido, con el animo de establecer las caracteristicas
y las particularidades que serdn los insumos para el andlisis definitivo. En
esta segunda instancia se han revisado un total 220 documentos, de los
cuales, luego de la depuracion, se han incluido para el analisis 115 documen-
tos distribuidos asi: 28 para la unidad capacitacidon docente, 33 para subjeti-
vidad, 28 para gamificacion y 26 para inteligencia artificial. La unidad deno-
minada significados, nociones e imaginarios, se integrd con la unidad subje-
tividad. Los pardmetros empleados para la busqueda de la documentacién
en esta segunda instancia, se presentan en la tabla numero 1.

Tabla 1
Pardmetros de busqueda

No | Unidad de significado Parametro de busqueda

Formacién docente en TIC

1 Capacitacién docente
Teacher training in ICT.

2 Subjetividad Subjetividad, educacién y TIC.
Subjectivity, education and ICT.
TIC subjetividad y educacion.

3 Aprendizaje basado Gamificacién, educacién y TIC.
en juegos Gamification, education and ICT.
4 Inteligencia artificial Inteligencia artificial educacion y TIC.

Artificial intelligence education and ICT.

5 Gamificacién Gamificacién, educacién y TIC.
Gamification, education and ICT.

Nota. La tabla presenta los pardmetros empleados para la busqueda documental en
bases de datos y buscadores de reconocimiento cientifico, segin cada categoria
emergente, resaltando en este caso los nucleos del saber predominantes en la revision
documental de la primera fase. Fuente: Elaboracion propia.



Reflexiones y consideraciones

Una vez concluida la revisidn bibliografica y después de haber acotado los
pasos que otorgan rigurosidad cientifica a la investigacidon, se procede a
presentar los resultados del proceso hermenéutico, teniendo presente las
unidades de sentido en su orden.

Capacitacion docente

Aunque son muchas las investigaciones que pretenden analizar la pertinen-
cia de estrategias metodoldgicas en la formacion docente para potenciar la
apropiacion pedagdgica de las TIC, es evidente que en las publicaciones
consultadas se perfilan dos modelos que sobresalen entre las investigacio-
nes, el modelo TPAC y el modelo SAMR. Estos modelos son coherentes entre
las tendencias de formacidn, pues las investigaciones en este ambito
concuerdan en que cualquier formacion docente en el uso y apropiacion de
las TIC, debe estar acompafiada de las competencias pedagdgicas que les
otorgan comprensién a dichos artilugios. Al respecto, Luna, Veja y Carvajal
(2019), resaltan que “la formacion integral y competente de los docentes se
evidencian cuando funciona la interaccidn sistematica del dominio de los
contenidos, la pedagogia y la tecnologia” (p. 46). El modelo TPACK, nombre
que se deriva de sus siglas en inglés (Technological, Pedagogical, Content,
Knowledge), integra competencias, tecnoldgicas, pedagdgicas y de conteni-
do (Morales (2020). El modelo sugiere que en la capacitacion docente, se
deben integrar los contenidos disciplinares segln sea el drea de conocimien-
to con los saberes pedagdgicos relacionados con la metodologia, la didacti-
ca, el curriculo y la evaluacidn y desde esta postura, seleccionar los recursos
tecnoldgicos que posibiliten y magnifiquen dicha relacion. También se resal-
ta que estos tres aspectos convergen entre si, generando otras relaciones
como, por ejemplo, el conocimiento tecnoldgico y pedagdgico del conteni-
do, entre otros.

En este proceso, el modelo TPACK ha sufrido variaciones en el tiempo: se
han integrado nuevos aspectos, por ejemplo, el modelo TPACK-S, el cual
integra el conocimiento del estudiante. Légicamente el modelo sigue estan-
do centrado en el docente, pero ahora desde la visidon de las necesidades



cognitivas del estudiante; en otras palabras, el modelo emerge hacia el
aprendizaje significativo de los estudiantes. Otra variable del modelo que se
esta postulando es el TPACK Accidn, el cual propone cuatro nuevas dimen-
siones, la intrapersonal, interpersonal, cultural institucional y la fisico-tecno-
l6égica. Asi mismo, se presenta la adaptacion denominada TPACK-21CL,
donde se integra la capacitacion tanto del docente como del estudiante.
(Harris y Hofer 2017, citado en Balladares y Valverde 2022).

Por ultimo y en un proceso de evolucion, se perfila el modelo TPACK desde
un enfoque de la metacognicién, denominado GATI, que son las siglas en
inglés de Graphical Assessment of TPACK Instrument. Es una estrategia
metodoldgica que conlleva al docente a dosificar y direccionar su aprendiza-
je desde una posicion critica y significativa, sobre el uso de la tecnologia en
relacién con la comprensidon pedagdgica y la apropiacion del conocimiento.
Los estudios resaltan que el modelo esta en una etapa embrionariay que es
necesario incursionar en este campo “para comprender mejor el papel de la
consciencia metaconceptual de los docentes y para determinar cémo se
podria utilizar GATI para apoyar el desarrollo profesional a mayor escala”
(Tian, Zou, Jiang & Xu, 2017, p. 155).

Por otra parte, se presenta en segunda instancia, el modelo de capacitacion
docente denominado SAMR (Substitution, Augmentation, Modification,
Redefinition), el cual esta destinado a generar estrategias que coadyuvan en
los procesos de autoevaluacidon docente sobre su aplicacion y comprension
de las tecnologias en los contextos de ensefianza y aprendizaje. “El propdsito
de este modelo es evaluar el nivel de uso de la tecnologia en contextos
educativos”. (De la Vall y Faiindez, 2022, p. 183). El modelo esta centrado en
dos grandes aspectos en la formacion docente, la mejora y la transforma-
cion, desarrolladas progresivamente en cuatro niveles o momentos que
inician con la sustitucion tecnoldgica frente a la herramienta convencional,
para pasar a la ampliacion, que consiste en potenciar las practicas anterio-
res, seguido por el tercer nivel que es la modificacion, donde las actividades
iniciales se recodifican y se ajustan con las tecnologias para permitir una
mirada nueva, emergente y diferente; el cuarto nivel es la redefinicion, un
nivel en el que la tecnologia contribuye en la creatividad y la creacién de
nuevas estrategias y metodologias.



La investigacién sobre la capacitacion y formacién docente, les atribuye a los
modelos mencionados, positivos resultados que han permitido hacer
cambios significativos en los procesos metodolégicos en el campo educativo.
En este caso, es pertinente resaltar que las experiencias investigativas docu-
mentadas, concuerdan en que las tecnologias se deben considerar como
instrumentos del método, aspecto que los mismos modelos direccionan en
el marco de la capacitacién docente. En este sentido, la ergonomia que
incorpora el docente en su proceso de formacidn no esta en el instrumento,
sino en el método pedagdgico, como un principio que le retribuye al docente
su liderazgo en el proceso.

Subjetividad

La investigacidon sobre la configuracion subjetiva en la educacion asistida con
tecnologias, es una linea que esta vigente y reclama una postura mas riguro-
sa. Esta apreciacidon toma claridad si se resalta que la subjetividad es aborda-
da en la literatura desde dos posturas: la subjetividad desde el conocimiento
y la subjetividad referida al sujeto, aunque ambas incorporan al sujeto, la
primera se refiere a la percepciéon que tiene el sujeto de su mundo. En
palabras de Martinez y Neira (2019), “en la teoria del conocimiento, la subje-
tividad es la propiedad de las percepciones, argumentos y lenguajes basados
en el punto de vista del sujeto vy, por lo tanto, influidos por sus intereses y
deseos particulares” (p. 16). La segunda o referida al sujeto, resulta siendo
una unidad psicoldgica cambiante, una capacidad de interpretacion y confi-
guracion de significados que confluyen en la construccidon de la personali-
dad. Al respecto, Marines y Neira (2019) concuerda que, “la subjetividad
[referida al sujeto]se concibe como la capacidad de interaccidn, la intencio-
nalidad, la negociacidn, pero también como la capacidad del sujeto para
constituirse a si mismo como individuo” (p. 17).

Dicho lo anterior, la revisidn bibliografica denota que las tendencias investi-
gativas en este campo del conocimiento, se condensan en el estudio de la
subjetividad desde el conocimiento, prevaleciendo el estudio de las percep-
ciones, concepciones, imaginarios y actitudes, entre otros. A continuacion,
esbozaremos algunos resultados que en esta direccion resumen los hallaz-
gos encontrados, por ejemplo, con relacion a la actitud de los docentes
frente al recurso tecnoldgico, los diversos resultados convergen en que los
educandos presentan una actitud positiva frente al uso y apropiacién de las
tecnologias en su labor docente. En el mismo sentido, los estudiantes



valoran las tecnologias como recursos de especial importancia en sus proce-
sos de formacion e interaccidén cognitiva. (Tocarruncho, 2022; Parra, 2018;
Hafifah, 2020).

Con relacién a las concepciones de docentes y estudiantes, éstas se investi-
gan desde diferentes categorias: concepciones con relacion al aprendizaje
colaborativo, concepciones con relacién a la innovacion educativa, concep-
ciones con relacion al bienestar de docentes y estudiantes, concepciones
frente a la gamificacion, etc. Los resultados coinciden en que las tecnologias
proporcionan verdaderos aportes a la hora de innovar y diversificar la educa-
cién, los docentes presentan concepciones positivas y, en muy pocos casos,
se aprecian resultados de malestar o tendencias negativas. Desde la percep-
cion de los estudiantes, ellos concuerdan que las tecnologias aportan moti-
vacion, generan bienestar y permiten la colaboracién entre los grupos, sin
embargo, consideran que hace falta mas innovacidn, que no se presentan
significativos cambios y, concluyen que los contextos educativos siguen
siendo tradicionales (Martin y De Arriba, 2017).

Con relacién a los imaginarios, se observan diversas investigaciones que
corroboran los hallazgos encontrados en otras categorias, resaltdndose en
este caso positivos aportes para la educacion. Los estudios se centran en
identificar los imaginarios tanto de estudiantes como de docentes, con
relacion a las dreas bdsicas como matematicas, fisica y quimica, empero, son
muy pocas las investigaciones que identifican los imaginarios frente a
asignaturas inscritas en las ciencias sociales (Tocarruncho, 2022).

Ahora bien, pese a que en la revision se considera que hay una dindmica
investigativa en el campo de la subjetividad relacionada con las tecnologias
educativas, también es evidente que hay una tendencia a menoscabar la
subjetividad desde la mirada reduccionista del conocimiento. Esta tendencia
reclama la necesidad de escudrifiar las caracteristicas, particularidades y
demas aspectos que en la interaccion con las tecnologias permiten la confi-
guracién de la subjetividad y dan cuenta de ella, pero no desde el conoci-
miento, sino desde el sujeto y su mundo psicoldgico; es decir, desde los
sentidos subjetivos configurados en la interaccion mediada con la tecnolo-
gia. Cabe aclarar que “el sentido subjetivo estd asociado de forma insepara-
ble a las configuraciones subjetivas de la subjetividad individual; en conse-
cuencia, no se puede analizar sélo de forma puntual en el curso de la expre-
sién del lenguaje. El sentido subjetivo expresa las producciones simbdlicas y



emocionales, configuradas en las dimensiones histdrica y social de las activi-
dades humanas” (Gonzdlez, 2008, p. 233).

Evidentemente la investigacion actual en este campo se direcciona en el
camino de identificar la influencia de las tecnologias como recursos cultura-
les de mediacidn, que contribuyen y coadyuvan en la configuracién de la
subjetividad como unidad psicolégica cambiante, que consiste en precisar
como estos artilugios intervienen en la interpretacidn social, cultural, en la
configuracion de las emociones, en la negociacién, en la toma de decisiones,
en los mecanismos de interpretacidn, en la cognicion y en la metacognicion,
entre otros (Mujica, 2018). Al respecto Vanegas y Green (2018), hacen
alusion a las tecnologias resaltando que “en estos distintos escenarios, tan
heterogéneos de subjetividades y de practicas, se observan diferentes
grados de participacion e implicacion; evidencia de que la apropiacion de la
tecnologia digital excede el mero uso de herramientas y supone todo un
proceso de construccidn y de interpretacion cultural y social, que se teje de
acuerdo con el repertorio de valores y normas de cada sujeto” (p. 123).

Para concluir este apartado, resulta pertinente anotar que la metodologia de
investigacion empleada en la relacion subjetividad, TIC y educacién, circun-
da alrededor de los métodos cuantitativos y el disefio no experimental,
donde se emplean como instrumentos para la recoleccion de la informacion:
pruebas estandarizadas y test de medicién. En menos proporcidn se aprecia
el empleo de métodos cualitativos, predominando los disefios como el
estudio de caso, los disefios descriptivos, la etnografia y la teoria fundamen-
tada, entre otros. Las técnicas e instrumentos de recoleccion de la informa-
cion mds empleadas son los relatos histdricos de vida, narrativas digitales,
grupos focales, encuestas y entrevistas, entre otros. (Alvarez, Vélez y Londo-
fio, 2020).

Gamificacion

La gamificacion es una estrategia metodoldgica de ensefianza y aprendizaje
gue usa la dindmica del juego como proceso de construccién cognitiva y la
[udica como mecanismo para otorgar significado al aprendizaje. Werbach y
Hunter (2012), definen la gamificacién como “la adhesién de elementos y
técnicas propias del desarrollo de los juegos a contextos que no estan
ideados para ser ludicos” (citado en Contreras y Eguia, 2017, p. 7). Dentro de
este orden, las tecnologias han magnificado las posibilidades de la gamifica-



cion, perfildndose de esta forma como un aporte imprescindible en este
ambito metodoldgico, lo que hace que esta linea de investigacion se incor-
pore a la dindmica TIC y educacidn.

Las investigaciones en este terreno resaltan la gamificacion como una estra-
tegia metodoldgica de especial significacion en la motivacion, en los proce-
sos de colaboracidn y socializacion de los estudiantes. (Durango, Vera y
Caicedo, 2019; Gonzélez, Jiménez, y Moreira, 2018; Ardila, 2019). “Global-
mente la experiencia de gamificacion desarrollada ha evidenciado el poten-
cial para trabajar sobre aspectos sociales y cooperativos, asi como para
generar una mayor implicacion y dedicacién académica del alumnado”
(Gonzalez et al, 2018, p. 347). Otro de los beneficios que se le atribuye a la
gamificacion en la educacion, tiene relacién con el dominio y control delega-
do al docente sobre los procesos académicos y evaluativos de los estudian-
tes, toda vez que deja de ser sancionatorio y pasa a valorarse la autocorrec-
cion y el autoaprendizaje situados en contexto. Estas potencialidades aqui
descritas, son apoyadas generalmente por estrategias metodoldgicas como
el aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje por descubrimiento y el
aprendizaje por proyectos, entre otros. Igualmente, se perfila una propen-
sién en el uso de la gamificacién desde los postulados de la cognicidn situada
(Holguin, Holguin y Garcia, 2020) y del condicionamiento operante (Ardila,
2019).

Cabe resaltar, que muchos trabajos incorporan la lectura hipertextual en el
marco de la gamificacion como mecanismo que contribuye en la estructura-
cion conceptual, en los aprendices. Al respecto, Amaya, Gualdrén y Ferndn-
dez (2017) ratifican que “desde la amplia fundamentacion tedrica que
proporcionan las teorias del procesamiento de la informacién en general y,
en particular desde la teoria de redes semanticas y memoria asociativa
humana, es pertinente establecer la relacién entre la riqueza del hipertexto
y la estructuracion conceptual que hace el lector del mismo” (p. 46). La
gamificacion también es empleada como mecanismo metodoldgico para
generar contextos que permitan reconfigurar las subjetividades en relacién
con areas y asignaturas que generan temor o desmotivaciéon para los
estudiantes, en las que se mencionan las matematicas y la fisica, entre otras.



Con relacién a los programas empleados en la gamificacion, Kahoot se
presenta como uno de los mas citados a la hora de gamificar el aula de clase
(Pertegal y Lorenzo, 2019). Kahoot es un recurso digital de aprendizaje que
puede ser usado con diferentes propdsitos, por ejemplo: diagnosticar cono-
cimientos sobre un tema, conocer aspectos notables de una unidad o com-
probar lo que se aprendid, asi como también, evaluar el grado de compren-
sién de una lectura o debatir sobre un tema en concreto” (Rojas, Alvarez y
Bracero, 2021, p. 100) En ese mismo orden se presenta la plataforma Class-
craft, destinada para gamificar los procesos de ensefianza y aprendizaje,
“classcraft no es un juego, sino una aplicacidon basada en gamificacién que
apoya a la docencia a desarrollar su clase con normalidad, a la par que se
presentan situaciones que modifican la experiencia de los alumnos y que a
la vez permiten evaluarlo” (Garcia, Acosta y Ruiz, 2023, p. 9).

Inteligencia artificial

La inteligencia artificial (IA) es una configuracion tipo software programada
para generar procesos algoritmicos que simulan el aprendizaje humano
mediante la recoleccién y organizacion de informacidon ordenada en bases
de datos, permitiendo de esta manera la ejecucidén de acciones para emitir
respuestas pertinentes a problematicas planteadas. En el campo de la
educacién se presenta como un potente adelanto tecnoldgico que propor-
ciona asistencia en el aprendizaje de los estudiantes de forma personalizada
y adaptativa. Esta tecnologia esta revolucionando los procesos masivos de
ensefianza y aprendizaje, dado que el sistema permite generar canales de
respuesta adaptados y personalizados a las necesidades del estudiante, sin
que esto requiera un esfuerzo extra para la institucién.

En la literatura se resalta que “entre las numerosas aplicaciones de la IA en
la educacion podemos destacar dos enfoques que estdn empezando a tener
incidencia en la formacién: Los agentes de software conversacionales inteli-
gentes (chatbot) y la creacion de plataformas online para el auto-aprendiza-
je” (Padilla, 2019, p. 263). De estos dos adelantos tecnoldgicos, el que preva-
lece en las publicaciones es el chatbot, el cual es definido como sistema
adaptativo disefiados para asistir en la conversacion, estableciendo una
linea de didlogo coherente y dindmica que responde y emite preguntas. Son
empleados en la educacion para identificar los estilos de aprendizaje de los
estudiantes, sus necesidades cognitivas y sus intereses particulares, asi
como para asistir en la solucién de preguntas, evaluaciones, diagndsticos,
etc.



En esta revision documental se aprecia como ejemplo de chatbot el progra-
ma de acceso libre denominado Lewolang, que ofrece cursos para el apren-
dizaje de la lengua inglesa. Este programa realiza un diagndstico del conoci-
miento del estudiante y aprende desde la interaccién con él. La plataforma
cuenta con un sistema avanzado de reconocimiento de voz y emplea tecno-
logias GTP (Tecnologia Generative Pre-trained Transformer) que permiten al
usuario tener experiencias de interaccién y didlogo personalizado y contex-
tualizado. Este software usa las estrategias de la gamificacion en algunos de
sus propuestas. Al respecto, se corrobora lo dicho en otras investigaciones
“La gamificacidon educativa se integra a la inteligencia artificial, como una
aplicacion que permite el reforzamiento del aprendizaje de una forma mas
divertida, con mejoras en las habilidades cognitivas, incentivando hacia
actividades para un mejor aprendizaje significativo” (Villarroel, 2021, p. 32).

El chatbot estd siendo abordado desde la investigacion educativa en la
procura de proveer desde la pedagogia, marcos tedricos que le otorguen
inteligibilidad a la construccidon de este tipo de software y proporcionen
lineamientos pertinentes para la toma de decisiones de los desarrolladores
de software, en pro de disefar aplicaciones destinadas a la solucién de nece-
sidades particulares de la educacion.

La presente linea de trabajo busca proponer una metodologia que
determine todas las fases, actividades y tareas de la construccién de
un chatbot de manera que cuente con mejor calidad de didlogo y
respuesta en idioma espafiol, y que pueda ser aplicada exitosamente
en el ambito educativo universitario. De esta manera, se espera asistir
a un equipo de desarrollo de software en las actividades de analisis,
disefio e implementacion de un chatBot para ser aplicado en una
asignatura de grado de una carrera universitaria de una Universidad
Latinoamericana logrando satisfacer las necesidades de estudiantes y
docentes. (Orozco, Pytel y Cattaneo, 2020, p. 876).

Los chatbot se integran a otras herramientas mas avanzadas dando paso a
las plataformas online para el autoaprendizaje, las cuales asisten en todo el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Como ejemplos de este tipo de aplica-
ciones podemos citar a Squirrel Al, un sistema adaptativo creado en China,
gue mediante una prueba inicial hace adaptaciones a las necesidades del
estudiante, para luego ofrecer refuerzo en las dificultades detectadas. De la
misma forma, se presenta Liulishou, plataforma también creada en China



para la ensefianza del inglés, que se adapta desde la interaccién con el usua-
rio y posibilita asistencia, capacitacion personalizada y desde alli provee a los
aprendices los recursos pertinentes.

FractionslLab, es una plataforma creada en el Reino Unido para la ensefianza
de las operaciones con fracciones, una interaccion sistematizada por medio
de inteligencia artificial. SmartMusic es un software asistido por inteligencia
artificial para el aprendizaje de la musica. Por ultimo, se reporta SNAPP,
programa que se encarga de hacer un constante monitoreo del flujo de
interaccién de los agentes en los foros de discusion.

En Latinoamérica se han desarrollado ambientes de inteligencia artificial al
servicio de la educacidn; caso en Uruguay que presenta la plataforma adap-
tativa Bettermarks, un sistema para la ensefianza de las matematicas que
reconoce los errores del estudiante, generando de esta forma una base de
datos especifica que le proporciona asesoria personalizada y pertinente para
superar los errores detectados. Del mismo modo, en Brasil se crea Geekie,
una plataforma que integra procesos de evaluacién y clasificacién cognitiva
y detecta caracteristicas particulares que le permiten al sistema organizar y
proponer un plan de estudios personalizado.

Por otra parte, las investigaciones consultadas denotan un creciente interés
por identificar la pertenecia de la funcion adaptativa de este tipo de softwa-
re para el aprendizaje humano. En este sentido, surgen nuevamente los
postulados de la cognicidon situada como marco de inteligibilidad en la inter-
pretacion pedagdgica, desde donde se perfila la necesidad de estudiar la
dinamica situada del contexto emergente en la interaccidn con el entorno
virtual: contextos situacionales, contextos de actividad, contextos sociales,
significados situados, etc. (Arredondo, 2021).

Es evidente que los adelantos tecnolégicos relacionados con inteligencia
artificial, estdn avanzando considerablemente, superando las disertacionesy
avances proporcionados por la investigacion educativa, a la que se le recla-
ma una incursion mas decidida en procura de proporcionar metodologias
gue permitan superar la posiciéon conductual del sistema. Se reconoce que la
IA “se convertira en posible campo de estudio, en una herramienta de uso,
en un posibilitador de nuevas estrategias para el aprendizaje y en un genera-
dor de nuevas preguntas para la investigacion educativa. El campo de inves-
tigacion en este espacio es muy amplio, teniendo presente que desde donde
se mire, hay mucho por estudiar”. (Garcia, 2021: 43).



Conclusiones

La respuesta a la pregunta écuales son las tendencias investigativas entre los
afios 2017 al 2023 para la simbiosis tecnologia y educacién en el ambito
internacional?, tiene los siguientes matices: Los campos del conocimiento
que predominan en la relacidn investigacion educacion y tecnologias son en
este orden, la capacitacion docente frente al uso y apropiacion pedagdgica
de las tecnologias, seguida de la subjetividad de los docentes y estudiantes
frente al uso pedagdgico de las tecnologias, para concluir con investigacio-
nes que se interesan por el aprendizaje basado en juegos (gamificacién) vy la
inteligencia artificial, ambas apoyadas con tecnologias.

La formacién docente para el uso y apropiacion de las tecnologias, sigue
siendo un tema de especial importancia para la educacion contempordnea,
este proceso se apoya en metodologias que evidentemente han demostrado
resultados positivos en la mejora de las practicas pedagdgicas de los docen-
tes. Al respecto, se evidencia el uso de estrategias metodoldgicas para la
formacion docente, como el modelo TPAC (Luna et al, 2019). Las investiga-
ciones consultadas corroboran su pertinencia, lo que es ratificado con la
misma evolucidn que ha tenido el modelo, pasando por TPACK-S, TPACK
Accién, TPACK-21CLy GATI. En cada versidn se han incluido aspectos relevan-
tes en la formacion docente, registrandose a GATIA como la mds reciente
version, donde se incluye la metacognicion del docente frente a la apropia-
cién pedagodgica de las TIC. (Tian, Zou, Jiang Xu, 2017; Luna et al., 2019).

Otro de los modelos altamente empleados en la capacitacién docente, es el
modelo SAMR (Substitution, Augmentation, Modification, Redefinition), el
cual esta destinado a generar estrategias que coadyuvan en los procesos de
autoevaluacion del educador, con relacion a la aplicacion de las tecnologias
en las prdcticas pedagdgicas. Los resultados presentan al modelo SAMR,
como una acertada alternativa a la hora de disefar procesos de capacitacion
docente.

La segunda tendencia investigativa en su orden de recurrencia, es el estudio
de las configuraciones subjetivas de los docentes y estudiantes frente al uso
de las TIC, predominando el estudio de la subjetividad desde el conocimien-
to, donde sdélo se centra en identificar las percepciones, concepciones,
imaginarios y actitudes de estudiantes y docentes. Dichos resultados



concuerdan en que los docentes presentan una actitud o percepcién positi-
va frente al uso y apropiacién pedagdgica de las tecnologias (Tocarruncho,
2022; Parra, 2018; Hafifah, 2020). Empero, estos resultados, se vislumbra un
cimulo de criticas a este tipo de investigaciones, coincidiendo que no han
delegado significativos aportes para la comprensidn de la subjetividad. La
subjetividad debe ser vista como una unidad psicolégica en constante
cambio, que se configura en la interaccidn con los aspectos de la cultura,
donde las tecnologias evidentemente tienen injerencia en dicha configura-
cion. No son las concepciones, percepciones e imaginarios los que describen
la subjetividad, ésta debe ser abordada desde las interacciones, comporta-
mientos, toma de decisiones, interpretaciones, acciones, decisiones y desde
las interacciones individuales y colectivas de los agentes; es decir, desde los
sentidos subjetivos, (Mujica, 2018; Vanegas y Green, 2018).

Otra de las tendencias investigativas encontradas, ha sido el aprendizaje
basado en juegos, referenciado cominmente como gamificacion. Esta estra-
tegia metodoldgica de ensefianza y aprendizaje que usa la dindmica del
juego como proceso de construccion cognitiva y la lidica como mecanismo
para otorgar significado al aprendizaje (Werbach y Hunter, 2012), presenta
significativos aportes, particularmente, en la motivacion de los estudiantes;
en la generacién de contextos de colaboracién y cooperacion, en la partici-
pacidn y en la interaccidn social.

La gamificacion es apoyada con estrategias metodoldgicas propias del cons-
tructivismo, particularmente de la cognicién situada y el aprendizaje signifi-
cativo, en las que se inscriben el aprendizaje por descubrimiento, el aprendi-
zaje por proyectos y el aprendizaje por resolucion de problemas.

Por otra parte, también se resalta como tendencia investigativa el estudio de
la inteligencia artificial en la educacion, definida ésta como una configura-
cion tipo software programada para generar procesos algoritmicos que
simulan el aprendizaje humano. Este tipo de software posibilita automatizar
los procesos de ensefianza y aprendizaje, reemplazando al docente en accio-
nesy procesos mecanicos y permitiéndole centrarse en actividades y proce-
sos mads cognitivos. La investigacion al respecto pone en evidencia a los
programas de conversacién inteligente (chatbot) como los recursos mas
empleados, ya sea de forma individual o integrados a otras aplicaciones
como las plataformas educativas. Estos softwares son altamente pertinentes
para establecer didlogos, que a su vez permiten registrar el nivel y los estilos



de aprendizaje del estudiante, detectar las necesidades cognitivas, identifi-
car intereses particulares, solucionar preguntas, hacer evaluaciones, propo-
nery ejecutar diagndsticos, etc. Sobre este aspecto se ha estudiado la perte-
necia de los programas para estas necesidades descritas, sin embargo, su
estudio es tan insipiente que hace falta recorrer mucho camino investigativo
para identificar aspectos mas relevantes dentro de la cognicion humana. El
reto en esta categoria, estd en describir su verdadero aporte en la construc-
cion de procesos mentales superiores y superar la mirada conductista en la
interaccién estudiante software.
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» Teoria de las seis Lecturas de Miguel De
Zubiria en los Procesos de Lectoescritura
en Estudiantes de Grado Quinto del
Centro Educativo Ware Waren en
Albania, La Guajira

Acosta Oiate, Di Enid
Universidad de Pamplona
di.acosta@unipamplona.edu.co

Resumen

El estudio pretende analizar la incidencia de la Teoria de las Seis Lecturas de
Miguel de Zubiria en los procesos de lectoescritura de los estudiantes del
grado quinto, de la Institucién Educativa Ware Waren, Albania- La Guajira.
Dicha teoria se fundamenta como una propuesta innovadora y efectiva, para
mejorar la comprensién lectora y la produccién escrita en estudiantes,
basandose en un enfoque integral y sistematico que involucra seis tipos de
lectura: Sensorial, emotiva, creativa, critica, ética y estética. Metodoldgica-
mente se orientd bajo el enfoque cualitativo, con un diseio de investigacién
que corresponde a la Investigacidon Accion Participativa, empleando como
técnicas de recoleccidn de la informacién la entrevista no estructurada, la
rubrica de observacidn directa y diarios de campo. Para la muestra represen-
tativa, se tomaron 15 participantes, los cuales dan respuesta a categorias
como pedagogia conceptual, lectoescritura, Teoria de las Seis Lecturas y
estrategias pedagdgicas y didacticas. Se espera que el estudio contribuya a
incentivar y a desarrollar las habilidades de comprensién lectora en
estudiantes de grado quinto, evaluando la efectividad de la teoria menciona-
da en mejora de la comprensién lectora y la expresion escrita.

Palabras clave: Teoria de las Seis Lecturas, lectoescritura, pedagogia
conceptual, comprension lectora, produccién escrita



» Analisis Curricular para el Diseno de
Proyectos Formativos Steam
Orientado al Aprendizaje de
Circuitos Eléctricos

Arango Trillos, Jhon Elier
elier_arango@misena.edu.co

Ruiz Morales, Yovanni Alexander
yovanni.ruiz@unipamplona.edu.co

Aguilar Carrillo, Esther
eaguilar@sena.edu.co

Universidad de Pamplona

Resumen

Se presenta una investigacion en desarrollo, cuyo objetivo es disefiar un
proyecto formativo basado en el modelo de Science, Technology, Enginee-
ring, Arts & Mathematics (STEAM) para el fortalecimiento de las competen-
cias en Analisis de Circuitos Eléctricos Basicos (ACEB), establecidas en el
curriculo de los programas de formacién del Servicio Nacional de Aprendiza-
je (SENA) de Colombia. El disefio metodoldgico corresponde al paradigma
interpretativo, con enfoque cualitativo y el método de estudio de caso. La
técnica de recoleccion de datos fue el analisis de contenido; el instrumento
una matriz de datos. Para el disefio de dicho proyecto fue necesario el anali-
sis del curriculo establecido por el SENA, motivo por el cual en esta ponencia
se presenta lo relativo al andlisis de cuatro micro curriculos, mediante las
siguientes fases: a) Identificacidon de los contenidos conceptuales, procedi-
mentales y actitudinales, con el propdsito de relacionarlos con las habilida-
des STEAM; b) Agrupacién de los contenidos en componentes de formacion;
y c) Determinacion de las areas de oportunidad, considerando lo interdisci-
plinar como eje transversal de la formacién. Entre los principales hallazgos



se destaca que el micro curriculo ACEB se planted: Las competencias forma-
tivas (especificas y genéricas), los resultados de aprendizajes y los conteni-
dos; lo que constituye el punto de partida para el diseiio del proyecto forma-
tivo. En una primera instancia, el micro curriculo se validé con el juicio decin-
co expertos en curriculo, evaluacién, tecnologia educativa e instructores
SENA, quienes aportaron elementos curriculares para dar respuesta a las
necesidades de formacién, desde los fundamentos tedricos y metodoldgicos
del modelo STEAM. En cuanto a la prospectiva se plantea el disefio, puesta
en marcha y evaluacién del proyecto.

Palabras clave: STEAM, curriculo, competencias, proyecto formativo,
praxis docente.



» Teoria de la Motivacion al Logro de
John Atkinson para el Fortalecimiento
de los Estilos de Vida Saludable en los
Estudiantes de Sexto Grado de la lens
San Juan del Cesar, La Guajira

Banquet Villazon, Harold Alberto
Universidad de Pamplona
harold.banquet@unipamplona.edu.co

Resumen

saludable, en los estudiantes de sexto grado de la lens del Municipio de San
Juan del Cesar- La Guajira. Se tratd de un estudio de enfoque cualitativo
apoyado en un método de Investigacion Accidn; los instrumentos utilizados
fueron el cuestionario, la ficha de diarios de campo, formatos de sesiones
pedagdgicas, registros de asistencia y rdbricas evaluativas. La muestra de
informantes estuvo constituida por 11 estudiantes de sexto grado. La
categoria principal abordada es la motivacién al logro a través del andlisis de:
La tendencia al éxito y tendencia al fracaso; se aplicé una estrategia pedago-
gica basada en la Teoria de Motivacién al logro de John Atkinson y evaluar su
efectividad en las clases de educacidon fisica hacia el fortalecimiento de
estilos de vida saludables. Los resultados evidenciaron que en la mayoria de
los estudiantes la motivacidn es un factor determinante para el logro de sus
objetivos e influye al momento de elegir el tipo de actividad fisica que
desean realizar y estos atribuyen sus resultados en ambas situaciones: Exito
y fracaso. Los estudiantes atribuyen sus resultados a motivacién interés,
capacidad y esfuerzo. Finalmente, se discuten los resultados y se dan las
conclusiones.

Palabras clave: Motivacion al logro; éxito; fracaso; educacion fisica;
estilos de vida saludables



» Implementacidn de Estrategias de Lectura de
Isabel Solé para la Mejora de los Procesos
de Comprension Lectora en Estudiantes de
6° Grado en la Institucion Educativa José
Agustin Solano de Barrancas, La Guajira

Brito Daza, Ceneris
Universidad de Pamplona
cenerisbrito@unipamplona.edu.co

Resumen

El proyecto de investigacion tuvo como objeto determinar la incidencia de la
El estudio pretende analizar cémo la implementacién de estrategias para
favorecer la comprensién lectora, contribuyen eficazmente al desarrollo de
la competencia comunicativa lectora, en estudiantes de grado 6° de la IE
José Agustin Solano, en el municipio de Barrancas, La Guajira. Para lograr los
objetivos, se propone el uso de estrategias lectoras planteadas por Isabel
Solé, las cuales se basan en los objetivos de conocimientos que se deben
perseguir al realizar la lectura de un texto y la manera en que debe enseiiar-
se a entender lo que se lee, es decir, el proceso que se requiere transitar para
el desarrollo de habilidades de comprension lectora, empezando por
estimular el deseo y gusto por la lectura en los estudiantes asumiendo como
estrategia el aprender leyendo, que contribuyen al desarrollo de habilidades
y facultades cognitivas, actitudinales, linglisticas, metacognitivas y motiva-
cionales por parte del estudiante. Asi mismo, la autora sugiere los momen-
tos de la lectura: antes, durante y después. Metodoldgicamente se orientd
bajo el enfoque cualitativo, con un disefio de investigacion que corresponde
a la Investigacion Accion, empleando como técnicas de recoleccion de la
informacion: La observacion directa, grupos focales, entrevista semiestruc-
turada y talleres educativos. Para la muestra representativa, se tomaron 32
participantes, los cuales dan respuesta a categorias como estrategias de
lecturay comprension lectora. Se espera que el estudio contribuya a mejorar
los niveles de comprensién de lectura por parte de los estudiantes de grado



sexto, en correspondencia con sus intereses y con la manera como éstos
aprenden.

Palabras clave: Comprension lectora, competencia comunicativa,
estrategias de lectura, desarrollo de habilidades



» La Cotidianidad del Lenguaje en
Espacios de Aprendizaje Universitario

Caceres Ramon, Dayra Silvana
Universidad de Pamplona
silvanac1189@gmail.com

Resumen

Hablar de la cotidianidad del lenguaje, es atreverse a formular concepciones
tedricas que permitan interpretar y comprender el interaccionismo de la
misma dentro de la realidad que se desea abordar en el contexto universita-
rio. La cotidianidad vista como como esa categoria que observa la praxis
dentro de los actos humanos en los diferentes escenarios, porque mediante
ella, se desarrollan multiplicidades que a pesar de su contemplacién se
ponen en manifiesto de manera un poco mas objetiva en el aprendizaje de
los diversos actores que hacen parte de la vida tradicional dentro de la
universidad. El propdsito de este trabajo es justificar los permanentes
cambios que se dan en los precitados contextos, explorar la relacion existen-
te entre el lenguaje y la cotidianidad de los estudiantes universitarios, escu-
drifar ¢qué tipo de elementos novedosos aparecen en la cotidianidad del
lenguaje de los estudiantes universitarios?, ¢ qué modificaciones han tenido
y bajo qué tipo de representaciones hoy en dia se mueven las formas lingliis-
ticas en estos contextos de educacién superior?, icémo comprender lo que
sucede en torno a la cotidianidad del lenguaje de los estudiantes universita-
rios en la actualidad?, ¢cudles son los elementos cotidianos del lenguaje que
actuan en el lenguaje de los estudiantes universitarios?, todas estas accio-
nes suponen como pretension fundamental, realizar una aproximacion
tedrica que conlleve a establecer reflexiones académicas en torno a las
categorias de analisis. En cuanto al método, el presente estudio dada su
particularidad sociocultural, etnografica y fenomenolégica, opta por escoger



como medio para alcanzar el discernimiento cientifico el enfoque naturalis-
ta, que se soporta en la utilizacion del paradigma cualitativo. Para obtener
validez y confiabilidad en la informacién se escogieron instrumentos para la
recoleccion de la informaciéon como: La observacién, el diario de campo y la
entrevista en profundidad, con datos tomados de diferentes informantes:
Docentes y estudiantes que cohabitan en el escenario del aprendizaje
universitario.

Palabras clave: Cotidianidad, lenguaje, lengua, habla, linguistica, dialecto,

cultura lingliistica, comunicacién, informacién, aprendizaje, educacioén,
ensefianza, universidad,



» Recursos Audiovisuales Digitales como
Herramientas Didacticas para la Iniciacion
Musical de Ninos de Primaria:

Revision Sistematica de Literatura

Echeverria Fernandez, Juliana Carolina
Universidad de Pamplona
juliana.echeverria@unipamplona.edu.co

Resumen

Actualmente, la tecnologia ha llegado a influir en todos los aspectos de
nuestra vida y la educacién no es la excepcion. Su incidencia en la educacion
musical en edades tempranas del desarrollo humano es notable, tanto que
el uso de recursos audiovisuales digitales se considera indispensable para el
aprendizaje de habilidades musicales. Con el fin de proporcionar una com-
prension holistica del estado actual del conocimiento en esta area, se hace
uso de un enfoque integrador, analizando estudios previos sobre el impacto
de la incorporacién de recursos audiovisuales digitales en la ensefianza
musical en nifios de primaria, a través de un modelo de revision cualitativo
basado en el método PRISMA. Se consultaron las bases cientificas mas
relevantes en el campo de la tecnologia y educacién, logrando sustraer 22
estudios post-aplicacion de los criterios de inclusion. Mediante una matriz
de sintesis tematica, se identificé que los recursos audiovisuales digitales
presentan influencia en el proceso de aprendizaje, tanto en su evaluacion y
retroalimentacién, como en el desarrollo de habilidades musicales. En
conclusidn, esta revisidon de literatura confirma que el uso de este tipo de
recursos en la ensefianza musical puede tener un impacto positivo en la
iniciacion musical, gracias al aprendizaje individualizado, la motivacion vy el
aumento de compromiso de los estudiantes, asi como una retroalimenta-
cién inmediata y personalizada. Sin embargo, se sefiala la necesidad de una
planificacidon didactica e intervencidon pedagdgica con su aplicacidn, asegu-
rando que el uso de la tecnologia en la enseflanza musical sea efectivo y
beneficioso para los estudiantes.



Palabras clave: Educacion musical, iniciacién musical infantil, ensefianza
primaria, recurso audiovisual digital, tecnologia educativa
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» Desarrollo de Competencias Cognitivas en
Ciencias Sociales a través de la Implementacion
de Estrategias de Lectura de Isabel Solé en los
Estudiantes de 8° Grado de la IE José Agustin
Solano de Barrancas, La Guajira, Colombia

Gamez Sanchez, Yasley
Universidad de Pamplona
yasleth.gamez@unipamplona.edu.co

Resumen

La presente ponencia pretende socializar el andlisis de los avances respecto
a la incidencia de la implementacion de estrategias de lectura de Isabel Solé
(1992), en el desarrollo de competencias cognitivas en ciencias sociales de
los estudiantes de 8° grado de la |IE José Agustin Solano (Barrancas- La Guaji-
ra, Colombia), teniendo en cuenta los niveles de comprensidn lectora:
Literal, inferencial, y nivel critico; los momentos de la lectura: Antes, durante
y después. Esta investigacion se desarrolla bajo el enfoque cualitativo y el
disefio de accidn participacion, con una unidad de trabajo de 8 estudiantes
escogidos de manera voluntaria, utilizando como técnicas de recoleccion de
datos: La encuesta, observacién, entrevista e instrumentos como: Cuestio-
narios, diario de campo, lista de preguntas y guia de pautas; formulados en
funcién de tres categorias: Nivel de lectura, aspectos metodoldgicos, didac-
ticos y pedagdgicos y la percepcion de los estudiantes frente a la propuesta
didactica pedagdgica. Entre los resultados se espera que los estudiantes
puedan mejorar su comprensién lectora y desempeiio en el drea de ciencias
sociales.

Palabras clave: Habilidades cognitivas, comprension lectora, estrategias
de ensefianza, pensamiento social y critico, interpretaciéon y analisis de
perspectivas
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» El Papel de la Mujer Veterinaria en la
Comunidad de Pamplona, Norte de Santander

Gomez Barrientos, Rosa Adelaida
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Florez Gélvez, José
jflorezg@unipamplona.edu.co

Universidad de Pamplona

Resumen

En el sector rural, la complejidad del mundo globalizado exige una renova-
cién conceptual en el sentido de concebir la participacion de la comunidad
rural como una organizacion permeable a los influjos externos, caracterizada
por profundas desigualdades econémicas, sanitarias y sociales. En el medio
rural se debe adecuar el modelo de participacién comunitaria, especifica-
mente en la salud; articular mecanismos de atencién diversos que respon-
dan a la diversidad social del sector rural. El objetivo general fue capacitar a
las familias en la adopcién de medidas preventivas de enfermedades orien-
tadas a la promocién de la salud en la comunidad de Cascari, en el municipio
Junin; diagnosticar de las necesidades de salud presentes en el colectivo,
identificar las posibles causas y consecuencias de las enfermedades de la
comunidad y disefiar un plan de accidon con medidas preventivas de enfer-
medades, para la capacitacién de la comunidad. El enfoque fue cualitativo,
con nivel descriptivo y de campo, metodologia Investigacidon Accidén. En los
principales resultados, se puede evidenciar que la mayoria de los informan-
tes claves tiene desconocimiento respecto al significado de la enfermedad y
salud; no le dan importancia a la enfermedad, no magnifican sus efectos
sobre el organismo ni la forma de transmisiéon ni a la ingesta desequilibrada
de alimentos para lograr un desarrollo psicosocial dptimo. Entre las conclu-
siones, estd el diagndstico de las necesidades de salud del colectivo rural y el
docente de educacién rural debe ser el lider, a fin de promover acciones
estratégicas de capacitacion sanitaria e higiene, a la comunidad educativa en
la Aldea Cascari, del municipio de Junin.

Palabras clave: Salud; rural, comunidad, estrategias, educacion
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» La Teoria Estructuralista del Juego de Jean Piaget
como Estrategia Pedagogica para el Fortalecimiento
del Aprendizaje de las Matematicas en los Estudiantes
del Grado Primero de la Institucion
Educativa El Gool Villanueva, La Guajira

Pefialoza Fuentes, Sandra Milena
Universidad de Pamplona
sandra.penaloza@unipamplona.edu.co

Resumen

La presente investigacidén tuvo como propdsito general, analizar la incidencia
de la Teoria Estructuralista del Juego de Jean Piaget en el aprendizaje de las
matematicas de los estudiantes del grado primero de la Institucion Educativa
El Gool del municipio de Villanueva — La Guajira. El tipo de estudio es cualita-
tivo mediante el disefio de Investigacidn Accidn; los participantes fueron 3
docentes del darea de matemadticas y 9 estudiantes de primer grado. Los
instrumentos utilizados fueron, el observador del estudiante, el cuestiona-
rio, la ficha de diario de campo, formatos de sesiones pedagdgicas y la rubri-
ca evaluativa; los procedimientos se fundamentaron en el diagndstico,
accion, seguimiento y evaluacion de la propuesta. La estrategia implementa-
da consistié en desarrollar un conjunto de actividades Iudicas y didacticas
para resolver operaciones matemadticas concretas teniendo en cuenta las
unidades de analisis: Espacio, tiempo, objetos, nimeros y simbolos que
fundamentan la Teoria Estructuralista de Jean Piaget. Los resultados permi-
tieron determinar que el juego ocupa un lugar primordial entre los intereses
naturales del nifio, factor determinante en la ensefianza de las matematicas
como una estrategia efectiva en el aula para que los estudiantes accedan al
conocimiento matematico superando las barreras y las dificultades que se
manifiestan en la comprensiéon de las matematicas. Se concluyd que la
implementacion del juego como estrategia didactica fortalece el aprendizaje
y mejora el proceso de ensefianza de la asignatura.

Palabras clave: Juegos, aprendizaje de las matematicas, pedagogia,
didactica, estrategia
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» Aprendizaje Significativo de Ausubel a través de
Estrategias de Aprendizaje hacia un Pensamiento
Critico en el Instituto San Vicente De Paul de
San Gil, Santander

Pinzén Arteaga, José
Universidad de Pamplona
jose.pinzon@unipamplona.edu.co

Resumen

En primer lugar, es necesario mencionar que la investigacion en curso, parte
del hecho de la dificultad estudiantil por ser agentes activos de su aprendiza-
je, lo cual repercute en su aprendizaje, por lo que es esencial identificar la
incidencia de la Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel en la aplica-
cion de estrategias de aprendizaje que permitan el desarrollo del pensa-
miento critico en los estudiantes del Instituto San Vicente de Paul de San Gil.
Los estudiantes de este colegio fueron seleccionados dadas las caracteristi-
cas de la ubicacidon y la poblacién que asiste al ISVP, las cuales son de condi-
ciones socioeconémicas bajas y cuyo desempefio de los ultimos resultados
de las pruebas de estado han presentado disminucidon en su competencia
municipal y departamental, por lo que, de acuerdo a los analisis de entida-
des internacionales muestran para el pais una baja presencia de compren-
sién lectora a nivel literal e inferencial, al igual que su desarrollo en el pensa-
miento critico en comparacién con otros paises. El método escogido dentro
de la investigacion en curso es el enfoque cualitativo con una metodologia
de Investigacion- Accidn; La recoleccién de la informacion se realizé a través
de entrevistas semiestructuradas y con la observacién directa. Dentro de los
resultados parciales de la investigacién en desarrollo, se pudo evidenciar
que los estudiantes aun con algunas herramientas para el proceso de apren-
dizaje, no las ponen en practica, limitando su desempeiio académico. De la
misma forma, es necesario recalcar el poco interés por el habito de la lectura
y por realizar reflexiones o analisis de los textos, lo que dificulta la compre-
sion literal e inferencial; procesos fundamentales para la lectura al igual que
el pensamiento critico.
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» Uso de Roles Plays en el Enfoque Comunicativo
para Mejorar la Produccion Oral en Inglés

Rincon Rincdn, Claudia Lorena
Universidad de Pamplona
lorenal5@outlook.es

Resumen

Los role plays, como herramienta fundamental en el enfoque comunicativo,
se presentan como una estrategia metodoldgica altamente beneficiosa para
mejorar la produccién oral en inglés en estudiantes de diferentes edades y
niveles educativos. El presente articulo es un producto académico derivado
de una investigacién llevada a cabo con el objetivo de identificar cémo influ-
ye el enfoque comunicativo soportado en role plays como estrategia meto-
doldgica para mejorar la produccién oral en inglés de los estudiantes del
grado octavo de la |.E Colegio Agustina Ferro en Ocafia, Norte de Santander,
Colombia. La metodologia empleada se orientd desde el enfoque cualitativo,
con un disefio de Investigacion Accion. El procedimiento se desarrollé
mediante diferentes fases de andlisis, disefio y evaluacidn. La muestra de
estudio estuvo constituida por 39 estudiantes, 14 nifios y 25 nifias. Como
instrumentos y técnicas de recoleccion y analisis de informacién, se empled
una matriz de analisis de contenido, diarios de campo a través de la observa-
cion y entrevistas aplicadas a los estudiantes. Como propuesta de interven-
cion, se disefié una secuencia de 5 sesiones con actividades prdcticas de
juegos de roles en diversas situaciones cotidianas que les permitié a los
estudiantes afianzar su produccién oral en inglés, asi como su competencia
oral y comunicativa. Los resultados indican que los role plays respaldados en
el enfoque comunicativo, ofrecen una via efectiva para empoderar a los
estudiantes con las habilidades orales necesarias para desenvolverse con
confianza y éxito en entornos donde el inglés es una herramienta de comuni-
cacion vital.

Palabras clave: Enfoque comunicativo, estrategia metodoldgica, roles
plays, produccién oral
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» El Aprendizaje Activo como Estrategia Pedagogica
para el Desarrollo de Competencias Tecnoldgicas
en Estudiantes de Quinto Grado de la Institucion
Educativa Maria Auxiliadora de San Juan del Cesar,
La Guajira (INEMAUX)

Sarmiento Gonzalez, Diana Marcela
Universidad de Pamplona
diana.sarmiento@unipamplona.edu.co

Resumen

El estudio se propuso determinar la incidencia del Aprendizaje Activo en el
desarrollo de las competencias tecnoldgicas bdsicas en los estudiantes del
grado quinto de la Institucion Educativa Inemaux de San Juan del Cesar, La
Guajira, valorando la importancia que para ello tiene la adquisicién de cono-
cimientos y habilidades tecnolégicas en la formacidon académica e integral
de los nifios y adolescentes para enfrentar con mayor preparacion (desde el
aprender haciendo) los complejos desafios del mundo actual. La investiga-
cion se apoyd en las teorias de aprendizaje activo expuestas por Hunber
(2008), Wieman (2014) y Restrepo y Walks (2018) enfocadas al desarrollo de
competencias tecnoldgicas propuestas por el Ministerio de Educacién Nacio-
nal-MEN. Metodoldgicamente se orientd bajo el enfoque cualitativo con un
disefio correspondiente al tipo de Investigacion Accion, utilizando la obser-
vacion, la entrevista semiestructurada, los talleres y las guias de evaluaciéon
como técnicas de recoleccidn de informacién con unos informantes claves
de 9 participantes. El proceso incluye la implementacion de estrategias
didacticas relacionadas con el Aprendizaje Basado en Problemas y el Apren-
dizaje con Herramientas y Aplicaciones Tecnoldgicas. Los resultados espera-
dos deberian favorecer mejores desempefios y apropiaciones de las compe-
tencias tecnoldgicas a partir actividades basadas en el aprendizaje activo.

Palabras clave: Aprendizaje activo, competencias tecnolégicas, formacion
integral
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» La Construccion de la Identidad Cultural desde el
Habla del Caribe Caso: Diccionario de Expresiones
del Caribe Colombiano del Espaiol al Francés

Sarmiento Sequeda, Favio
Universidad de Pamplona
favio.sarmiento@usbctg.edu.co
faviosarmiento03@gmail.com

Resumen

Reconocer el valor linglistico y cultural de las expresiones de habla para la
construccién de la identidad cultural colombiana, es uno de los objetivos
principales del proyecto del cual nace esta propuesta. Es por ello, que se
busca en el valor lingliistico de las expresiones del caribe, sobre las cuales se
realizé un trabajo de campo con estudiantes y docentes, el reconocimiento
de nuestra identidad cultural. Este trabajo pone en marcha un recorrido
intercultural entre Colombia y Francia y sus lenguas maternas correspon-
dientes en la creacion de la primera version de un diccionario de expresiones
del caribe colombiano del espafiol al francés. Este trabajo se desarrolla en el
marco del curso de traduccién francesa en la Licenciatura en Lenguas
Modernas con énfasis en inglés y francés de la Universidad de San Buena-
ventura, sede Cartagena, y es apoyada por los semilleros de investigacion del
mismo programa. En consecuencia, en esta presentacidn analizaremos los
resultados del procedimiento de traduccién de las expresiones del caribe
colombiano al francés, como esta investigacion logra comprender la cons-
truccion de la identidad cultural colombiana y desarrollar la competencia
sociocultural en francés y espafiol de los estudiantes de la Licenciatura. Esta
ultima competencia, se entiende como el conocimiento de las reglas socio-
linglisticas y pautas culturales que hagan adecuadas las intervenciones
lingliisticas en sus contextos. En este sentido, la presentacion mostrara los
hallazgos encontrados en el interesante proceso de construccidn linglistica
y cultural.

Palabras clave: Traduccidn; caribe, lenguas, francés, espafiol, habla
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» Andlisis del Modelo Interactivo de Lectura (MIL)
como Estrategia para la Ensenanza de la Lectura en
los Estudiantes del Grado Tercero de la Institucion
Etnoeducativa Monte Alvernia de Barrancas, La Guajira

Solano Pushaina, Marisela
Universidad de Pamplona
marisela.solano@unipamplona.edu.co

Resumen

En la presente investigacion, se plantea analizar la incidencia del Modelo
Interactivo de Lectura (MIL) en la ensefianza de la lectura, en los estudiantes
del grado tercero de Primaria en la Institucién Etnoeducativa Monte Alvernia
de Barrancas, La Guajira, resaltando la importancia de los habitos de lectura
y el fortalecimiento de los mismos, que la fortalezcan en el marco de la era
digital actual. Se mencionan los estudios y postulados de Navarro, Asencio,
Arrieta, Meza e Isabel Solé. Metodoldgicamente se situd bajo un enfoque
cualitativo con un disefio que se adecua al tipo de Investigacion Accidn, (lA),
utilizando la entrevista semiestructurada y la prueba diagndstica de lectura,
asi como talleres y guias de evaluacién como técnicas para la respectiva
recoleccion de informacién. Estas se implementaron en informantes clave
(IC) con una muestra intencionada de 7 docentes del area de lengua castella-
na y 11 estudiantes del grado tercero de la Institucién Educativa, respon-
diendo a las categorias, las cuales son estrategias de comprensién de la
lectura y Modelo Interactivo de Lectura (MIL). Mencionado esto se establece
una estrategia para la ensefianza de la lectura, cuya finalidad de solucién a la
problemdtica planteada. Los resultados esperados deberan mostrar un
aumento significativo en el nivel y generacion de habilidades en la compren-
sién lectora y el vocabulario activo; asi como participacién del estudiantado
en sus clases de lectura, fundamentales en su educacién basica.

Palabras clave: Lectura, modelo, estrategia, comprensién, educacién
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» Incidencia de la Teoria de la Autodeterminacion de Deci
vy Ryan en la Mejora de la Calidad de Vida de Estudiantes
del Grado Noveno del Colegio La Ensenanza:

Una Investigacion Basada en la Implementacion de
un Diseno Didactico en las Clases de Educacidn Fisica
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diego.arciniegas@unipamplona.edu.co

Lozano Zapata, Rafael Enrique
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Colegio de Ensefianza Arauca
Universidad de Pamplona

Resumen

La presente investigacion se enmarca en la influencia de la Teoria de la Auto-
determinacidn, propuesta por Deci y Ryan, en la mejora de la calidad de vida
de estudiantes de noveno grado en el contexto del Colegio La Ensefanza,
Arauca, Arauca. La investigacion se fundamenté en la implementacion de un
diseio didactico basado en los principios de esta teoria, durante las clases
de educacion fisica. El planteamiento del problema radicé en comprender
como esta teoria podia contribuir a la autodeterminacion de los estudiantes
y, en ultima instancia, a la mejora de su calidad de vida. El objetivo principal
consistio en analizar la incidencia de la Teoria de la Autodeterminacién en la
vida de los estudiantes de noveno grado, a través de la aplicacién de un enfo-
que didactico especifico en las clases de educacion fisica. Para lograrlo, se
seleccioné una muestra representativa de estudiantes y se desarrolld un
enfoque didactico disefiado para promover la autonomia de los estudiantes,
mejorar su competencia y fomentar relaciones sociales positivas entre los
participantes. La metodologia empleada se basd en la aplicacion de un
sociograma, una entrevista en profundidad y la adaptacién del IPAQ (Cues-
tionario Internacional de Actividad Fisica), modificado para evaluar la moti-
vacion intrinseca y la autodeterminacion de los estudiantes en relacion con
la actividad fisica. Estos instrumentos permitieron recopilar datos cualitati-
vos, los cuales fueron validados por juicio de expertos para darle fortaleza a

— 113 —



la investigacion. Los resultados obtenidos revelaron una mejora significativa
en la autodeterminacién de los estudiantes, asi como un aumento en la
motivacién intrinseca y la valoracidn positiva de la educacién fisica como
parte integral de su bienestar general. Los estudiantes demostraron una
mayor disposicion a participar activamente en las actividades fisicas,
establecer metas personales y tomar decisiones informadas sobre su involu-
cramiento en la clase. Esta interpretacién de los resultados se basé en un
analisis exhaustivo de los datos recopilados durante la implementacién del
diseno didactico, basado en la Teoria de la Autodeterminacién. En conclu-
sién, la implementacion de la Teoria de la Autodeterminacion en un disefio
didactico en las clases de educacion fisica tuvo un impacto positivo en la
calidad de vida de los estudiantes de noveno grado en el Colegio La Ensefian-
za. Estos hallazgos respaldan la importancia de promover la autonomia y la
motivacién intrinseca, como medios para mejorar la experiencia educativa y
el bienestar de los estudiantes en el ambito escolar.

Palabras clave: Teoria de la Autodeterminacion, Deci, Ryan, calidad de

vida, educacion fisica, disefio didactico, autodeterminacion, motivacion
intrinseca, estudiantes, noveno grado
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» Implementacion de Estrategias Didacticas para la
Ensefanza de las Ciencias Naturales (Santivainez, 2017)
en el Grado 52 de la Institucidon Educativa Mercedes
Romero de Quintero, El Totumo, La Guajira

Bermudez Argote, Fabrina
Universidad de Pamplona
fabrina.bermudez@unipamplona.edu.co

Resumen

En el contexto educativo las estrategias didacticas son un conjunto de técni-
cas, actividades y recursos, que desarrollan las habilidades de aprendizaje de
los estudiantes. El objetivo de esta investigacion es analizar la incidencia de
la implementacion de estrategias diddcticas, propuestas por Santivaiez
(2017), en las practicas de ensefianza de las ciencias naturales en el grado 5°
de la IE Mercedes Romero de Quintero, corregimiento del Totumo, munici-
pio de San Juan del Cesar La Guajira — Colombia, con el fin de establecer un
aprendizaje significativo en los estudiantes, favoreciendo sus procesos vy
convirtiéndose en un instrumento pedagdgico de apoyo en las practicas
educativas, en el marco de la ensefianza para el desarrollo de competencias
practicas, actitudinales y cognitivas que les permita poner en evidencia su
capacidad de dar respuesta positiva a los procesos. El enfoque de la investi-
gacion fue cualitativo y cuantitativo, apoyados en diferentes instrumentos
de observacion y recoleccion de datos como la entrevista a estudiantes,
encuesta a docentes, diarios de campo, dirigidos a estudiantes que permitie-
ron alcanzar los logros propuestos. Los resultados obtenidos demuestran
gue no existe una unificacién en la aplicacién de estrategias didacticas en el
area de ciencias naturales, por lo que no todos los estudiantes tienen la
posibilidad de desarrollar todas las habilidades y capacidades del pensa-
miento cientifico. -natural. Se concluye que, entre las estrategias diddacticas
utilizadas por los docentes, recalcan la lectura operante y critica, la investiga-
cion cientifica o método cientifico; lo que origina en los educandos una
manifestacion propia de la realidad y la efectividad de un aprendizaje viven-
cial de las ciencias naturales.
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» Plan Individual de Ajustes Razonables como Estrategia
de Inclusion en Estudiantes con Discapacidad

Cuello Diaz, Samuel Oseas
Universidad de Pamplona
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Resumen

La investigacién tiene como objetivo analizar los aportes de la implementa-
cion del Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR) como estrategia de
inclusidn en estudiantes del décimo grado con discapacidad auditiva en la
Institucion Educativa Normal Superior de San Juan del Cesar, La Guajira. Para
lograr esta meta, se recurre a la flexibilidad del plan en correspondencia con
los planes de estudio y las necesidades de los estudiantes. Todo ello, enmar-
cado en los procesos académicos determinados dentro de los lineamientos
curriculares establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional, con base
en el Decreto 1421 del 29 de agosto (2017), por el cual se reglamenta la
atencion del escolar en el marco de la educacidn inclusiva; en donde se
propone el PIAR como un recurso que ofrece la oportunidad de formacion
idénea y procesos de ensefianza y aprendizaje adecuados al estudiante en
condiciones especiales. Para el proceder metodoldgico se selecciona el enfo-
qgue cualitativo bajo el disefio de la Investigacién Accidn. La muestra esta
conformada por tres estudiantes de décimo grado con discapacidad auditiva
que asisten al aula ordinaria de tecnologia informdtica, un docente de infor-
matica y el especialista en lenguaje de sefas. Los instrumentos que se
emplean son la entrevista abierta y el diario de campo. Se espera que el
estudio contribuya a mejorar los aprendizajes de los estudiantes con disca-
pacidad auditiva de décimo grado, para garantizarles el acceso al conoci-
miento mediante adecuaciones y ajustes pedagdgicos que faciliten el proce-
so de evaluacién y seguimiento del aprendizaje de una manera éptima e
inclusiva.

Palabras clave: Ajustes razonables, igualdad de oportunidades
educativas, flexibilidad
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» Experiencia Significativa para el Fortalecimiento del
Derecho a la Atencidn Integral en Salud y Educacion
Sexual en la Primera Infancia: Caso CAIMIUP,
Universidad de Pamplona
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Guerrero Pedraza, Maria Lizeth
Mogollén Duque, Alba Marina
Castillo de Cuadros

Universidad de Pamplona

Resumen

La sociedad hoy en dia se enfrenta a cambios y transformaciones los cuales
estan marcados por los avances y exigencias de la poblacion en general, lo
qgue conlleva a plantear el siguiente objetivo general: Fortalecer el derecho a
la atencidén integral en salud y educacién sexual en la primera infancia, bene-
ficia a niflos del Centro de Atencién Integral Materno Infantil de la Universi-
dad de Pamplona — CAIMIUP, creado para atender a los hijos de estudiantes,
docentes, administrativos y comunidad alrededor del campus universitario,
con el propdsito de concentrar la poblacién infantil de la comunidad univer-
sitaria y ofrecer la materializacidn de la politica publica de primera infancia.
La metodologia empleada fue a través de métodos mixtos (cuantitativos y
cualitativos) y se lograron develar las rutas necesarias como practicas para la
prevenciony el bienestar personal. Teniendo en cuenta que es una investiga-
cidén en curso, se ha logrado concluir que existen estrategias que conducen a
que la poblacion objeto de estudio pueda ser parte de las mejoras corres-
pondientes para garantizar un tratamiento integral de calidad, a los nifios
qgue toman la atencidn integral en salud y educacién sexual en la primera
infancia.

Palabras clave: Experiencias significativas, fortalecimiento del derecho,
atencion integral en salud, educacién sexual
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» Incidencia de la Zona del Desarrollo Préoximo
en el Desarrollo de Competencias Cientificas
en Estudiantes de Cuarto Grado

Fernandez Romo, Lennier Orealys
Universidad de Pamplona
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Resumen

El desarrollo de competencias cientificas ha sido de gran relevancia como
punto practico en la actualidad; y a lo largo de los ultimos afios, muchos han
sido los trabajos que desde una perspectiva tedrica, asi como desde la pers-
pectiva experimental han buscado sacar a la luz las dificultades de los
estudiantes referentes a la concepcidn conceptual del conocimiento cientifi-
co, es por ello que a través de una estrategia basada en la zona del desarrollo
proximo de la Teoria Socio — Histdrica de Lev Vygotsky , se busca crear herra-
mientas que centren su objetivo en el desarrollo de la competencias cientifi-
cas y trabajo en equipo, a fin de formar estudiantes competentes en pensa-
miento cientifico, por lo que esta investigacidn tiene como objetivo general:
Analizar la incidencia de la zona del desarrollo préoximo del aprendizaje
socio-histérico de Lev Vigotsky en el desarrollo de las competencias cientifi-
cas en los estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa Esteban
Bendeck Olivella, sede Luisa Orozco del Municipio de Villanueva. A su vez, las
bases tedricas fundamentales se relacionan con la zona del desarrollo proxi-
moy el desarrollo de competencias cientificas, especificamente el trabajo en
equipo y en los aspectos tedricos de perspectiva colaborativa en la ZDP,
aprendizaje colaborativo, aprendizaje basado en problemas y la experimen-
tacion, que buscan desarrollar una competencia especifica partiendo de lo
que sabe el estudiante y hasta donde se pretende llegar en la profundizacién
y aplicacién conceptual.

Palabras clave: Zona del desarrollo préoximo, competencia cientifica,
trabajo en equipo, aprendizaje basado en problemas, experimentacién
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» Incidencia de la Teoria de Kolb en los Procesos de
Aprendizaje de los Estudiantes de 9° del INEM
Simdn Bolivar: Un Analisis Exploratorio

Forero Zabaleta, Rodolfo
Universidad de Pamplona
rodolfoforerozabaleta@gmail.com

Resumen

La presente investigacidén tiene como objetivo analizar la incidencia de la
Teoria de Kolb en los procesos de aprendizaje de los estudiantes de 9° del
INEM Simdn Bolivar. La Teoria de Kolb, postula que el aprendizaje es un
proceso ciclico que involucra cuatro etapas: Experiencia concreta, la obser-
vacion reflexiva, la conceptualizacién abstracta y la experimentacién activa.
El presente estudio se lleva a cabo siguiendo una perspectiva de enfoque
cualitativo y empleando la metodologia de Investigacion-Accidn. Su objetivo
primordial radica en evidenciar el proceso de identificacién del bajo rendi-
miento en el drea de inglés y el mal uso del mismo por los estudiantes de 9°
en la institucién en mencidn. En consideracién a lo anterior, este trabajo de
investigacion establecid técnicas como la entrevista y la observacion activa,
con el propdsito de no sdlo de verificar las habilidades linglisticas que
tienen los estudiantes en inglés, sino, que también busca entender en qué
condicion se encuentran para desarrollar un proceso educativo. Con el
propdsito de adquirir los datos necesarios, se pusieron en practica herra-
mientas como un cuestionario estructurado, sesiones de trabajo en grupo,
mientras que la evaluacion de dichos instrumentos se hizo por parte de
especialistas en la materia. Dentro de este contexto, la Teoria de Kolb ofrece
a la presente investigacion una visién holistica que contribuye a potenciar la
adquisicion del inglés y su utilidad en ambitos educativos. Esta perspectiva
se basa en un enfoque metodoldgico cualitativo y busca lograr un mayor
grado de eficacia en la mejora del aprendizaje del inglés.

Palabras clave: Estrategias, aprendizaje, experiencia, reflexién
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» Enfoque de Resolucion de Problemas de George
Pélya en el Aprendizaje del Pensamiento Variacional

Galvis Rivera, Yolimar
Universidad de Pamplona
yolima.galvis@unipamplona.edu.co

Resumen

La resolucion de problemas matematicos hoy dia, representa una herra-
mienta fundamental en el desarrollo de la competencia matematica en los
estudiantes de la educacidn basica; es asi como se busca la implementacién
de un enfoque en la resolucion de problemas, que permite a los estudiantes
desarrollar habilidades matematicas y especificamente en el desarrollo del
pensamiento variacional, siendo este trasversal en el desarrollo del conoci-
miento matematico. Desde aqui, se busca analizar la incidencia del enfoque
de resolucién de problemas de George Pdlya, en el aprendizaje del pensa-
miento variacional, a partir del disefio que se fundamenta en un enfoque
cualitativo y que tiene como inferencia la Investigacion Accidn, dado que
permite estudiar el fendmeno desde el acercamiento entre docentes y
estudiantes, quienes para efecto de esta investigacion participan del desa-
rrollo de cuatro etapas: Diagndstico, disefio de un plan basado en el método
de resolucién de problemas de Pdlya, implementacién del plan y la evalua-
cion. De esta investigacion podemos concluir que el método de resolucién
de problemas de George Pdlya, es una pieza fundamental en el desarrollo de
habilidades matematicas en miras a la solucion de problemas, desarrollando
la comprensidn lectora, la formulacion de hipdtesis y estimular el aprendiza-
je matematico, ya que permite explorar otras formas de concebir o ver las
matematicas. Es por ello, que al establecer nuevas relaciones, identificar la
variable que ocasiona el cambio o definir el patrén que modela el sistema,
permite generar un referente dindmico para futuras situaciones problema.

Palabras clave: Resolucion de problemas, pensamiento variacional,
enfoque de George Pdlya, competencias matematicas
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» Diagnadstico de las Competencias de Comprension
y Produccion Textual en Estudiantes de Décimo Grado

Leal Parada, Leidy
Universidad de Pamplona
leidy.leal3@unipamplona.edu.co

Resumen

Las competencias de comprensién y produccidn textual son procesos cogni-
tivos que consisten en convertir el lenguaje en discursos escritos y orales
coherentes, en funcidén de contextos comunicativos y sociales determinados
en la vida del ser humano. Es por ello, que en este articulo se tuvo como
objetivo determinar el nivel de comprension y produccién textual a través de
un diagndstico en los estudiantes del grado décimo. Por consiguiente, se
realizé una investigacidn descriptiva en donde participaron 22 estudiantes (5
hombres y 17 mujeres) de la Institucidon Educativa El Diamante, del munici-
pio de Pamplonita, Norte de Santander; asi mismo el tipo de investigacion es
cualitativa y se utiliz6 como técnica la prueba diagndstica, la observacién
participante y el diario de campo, fue el instrumento que permitié registrar
los saberes previos y algunas vivencias en el aula por parte de cada partici-
pante. Entre los resultados se destaca que los estudiantes, en su mayoria,
presentaron dificultades en el momento de hacer inferencias a partir de
diferentes textos, asi mismo se evidencian dificultades para la interpretacién
del texto de manera critica. En la produccion textual presentaron problemas
de ortografia, coherencia y cohesion. Se concluye que: a) Es fundamental
establecer didlogos de saberes con profesores de otras asignaturas para
enriquecer los procesos de comprension y produccidn textual, b) Es impor-
tante el trabajo con los textos tanto discontinuos y continuos ya que son,
actualmente muy utilizados en las pruebas saber, ¢) Aunque los jévenes por
lo general no usen muchos libros fisicos, se puede generar el habito de libros
digitales.

Palabras clave: Comprensién textual, produccion textual, lectura,
escritura
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» Teoria de la Accion Comunicativa de Jiirgen Habermas
en el Fortalecimiento de las Competencias Ciudadanas
en los Estudiantes del Grado 5° de la Institucion
Educativa Rural Ana Joaquina Rodriguez (IERAJR)

Martinez Benjumea, Astrid Carolina
Universidad de Pamplona
astrid.martinez3@unipamplona.edu.co

Resumen

El estudio pretende analizar la incidencia de la Teoria de la Accion Comunica-
tiva de Jirgen Habermas en el fortalecimiento de las competencias ciudada-
nas de los estudiantes del grado quinto de la IE Ana Joaquina Rodriguez, en
el municipio San Juan del Cesar, La Guajira. Dicha teoria, se centra en la
importancia del didlogo y la comunicacién para el desarrollo de una socie-
dad democratica. En el contexto educativo, el fortalecimiento de las compe-
tencias ciudadanas es esencial para formar estudiantes criticos, participati-
vos y comprometidos con su comunidad. Metodoldgicamente se orientd
bajo el enfoque cualitativo con un disefio de investigacién que corresponde
a la Teoria Accidn Pedagdgica, empleando como técnicas de recoleccién de
la informacién la entrevista semiestructurada, la observacién directa y la
bitdcora. Para la muestra representativa se tomaron 9 participantes, los
cuales dan respuesta a categorias como competencias ciudadanas, la Teoria
de la Accién Comunicativa y las estrategias didacticas. Se espera que el
estudio contribuya a mejorar la formacién ciudadana de los estudiantes,
fomentando su participacidn activa en la sociedad y promoviendo una cultu-
ra democratica en la institucidon educativa rural que enriquezca el debate
sobre la importancia de la comunicacién y el didlogo, en la formacién ciuda-
dana.

Palabras clave: Teoria comunicativa, competencias ciudadanas, didlogo,
democracia, pensamiento critico
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» Repensando la Clase de Informatica con la
Neurodidactica y la Teoria de la Cognicidn Situada

Parada Lozano, Alvaro
Universidad de Pamplona
alvaro.parada@unipamplona.edu.co

Resumen

La evidente falta de motivacidon de muchos estudiantes en la asignatura de
informatica y otros factores como la descontextualizacién de contenidos en
las aulas, dio paso a investigar el punto de convergencia entre la cognicion
situada y la neurodidactica; logrando precisar de esta sinergia algunas estra-
tegias que pueden implementarse en estos encuentros para estimular la
motivacién y lograr en los estudiantes un interés en los diferentes conteni-
dos abordados. Para ello, se precisé un grupo de 28 estudiantes de grado
noveno con edades entre los 13 y 17 afios. Se realizd una revision exhaustiva
de literatura sobre el tema, seguida de 10 clases en las que se alternaron
actividades basadas en la neurodidactica y la cognicidn situada, para estimu-
lar la motivacién y promover un aprendizaje significativo. Durante las clases,
se emplearon enfoques tradicionales en una sesion (clases magistrales con
diapositivas y computadores) y en la siguiente, se aplicaron los principios de
las dos categorias mencionadas. Se documentaron los resultados y el com-
portamiento de los estudiantes en un diario de campo. Las actividades inclu-
yeron debates, ejercicios grupales, simulaciones, analisis de casos, desafios,
ejercicios contextualizados y pausas activas con actividad fisica. Se observé
qgue en las clases no tradicionales, los estudiantes mostraron un mayor
interés. Se identificaron situaciones como liderazgo, curiosidad, ansiedad,
intercambio de informacidn, participacidn e identificacién con los conteni-
dos abordados y se lograron visualizar algunos puntos de convergencia entre
la neurodidactica y la cognicion situada, de tal forma que el estudiante
asumiera un rol activo dentro del proceso formativo.

Palabras clave: Neurodidactica, cognicion situada, aprendizaje,
informatica, pedagogia
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» Incidencia de la Teoria Ecoldgica de Bronfenbrenner
en la formacion de Valores Ambientales

Perea Ortiz, Francy Milena
Universidad de Pamplona
docentefrancymilena@gmail.com

Resumen

El presente trabajo aborda la importancia que tiene la educacién ambiental
en estos ultimos tiempos, y que ha alcanzado mayor relevancia debido a la
constante preocupacién por la conservacion y la sostenibilidad del entorno
natural, siendo la educacién un eje crucial para fomentar los valores éticos
ambientales en la sociedad actual y en las futuras generaciones, preparan-
dolas para enfrentar nuevos desafios y promoviendo en cada contexto la
proteccién de los recursos naturales, sin embargo, en la Institucidon Educati-
va Distrital INEM Simén Bolivar se evidencié que algunos estudiantes poseen
actitudes pocos favorables sobre el cuidado del medio ambiente, el incre-
mento del volumen de los residuos sélidos y su inadecuada disposicién final.
Teniendo en cuenta lo anterior, la presente investigacién tiene como objeti-
vo fundamental analizar la incidencia de la Teoria de Bronfenbrenner en la
formacién de los valores ambientales, en los estudiantes de grado noveno
de la IEDT INEM Simén Bolivar de la ciudad de Santa Marta. El proyecto
actual se basa en una metodologia de investigacién con enfoque cualitativo,
de alcance descriptivo con disefio de Investigacién Accién, fundamentado en
la observacion participativa. En este marco, la Teoria Ecoldgica de Brofen-
brenner aporta a la actual investigacion una perspectiva integral que permi-
te comprender como los entornos interactian y moldean la formacion de
valores ambientales, incentivando a los estudiantes a convertirse en agentes
de cambio, que puedan tomar decisiones para minimizar el impacto negati-
vo en el medio ambiente.

Palabras clave: Valores ambientales, cultura ambiental, responsabilidad,
empatia, habitos

— 125 —



» La Mediacion Pedagogica para el Desarrollo
Grafomotor del Nifio en el Aula Remota en Casa

Romero, Martinez, Inés
iromero@unipamplona.edu.co

Joya Bonilla, Omaira
omaira.joya@unipamplona.edu.co

Universidad de Pamplona

Resumen

Esta experiencia en investigacion cualitativa consiste en la implementacion
de la mediacidn pedagdgica apropiada al nifio, al contexto y la familia, que
incremente el desarrollo grafomotor, la prevencidn e intervencidon de dificul-
tades en el proceso lectoescritor; corresponde al eje temdtico del Primer
Simposio sobre experiencias de Investigacion en Educacion, denominado
Infancia y Educacion, Infancia y Desarrollo Humano, desde un equipo de
trabajo perteneciente al grupo de Investigacion Pedagdgica, como respuesta
a la necesidad del contexto y la época -para intervencidon del docente-
cuando unos nifios presentan dificultad grafomotora o de aprendizaje en el
desarrollo de habilidades lectoescritoras. Para ello se realiza: Valoracion,
diagndstico, mediacion pedagdgica y acompafiamiento con estudiantes de
noveno y décimo semestre de la Licenciatura Educacion Infantil, a nifios en
casa durante la pandemia del Covid-19 y prospectivamente, en instituciones
educativas, evidenciando el impacto generado en los nifios, familia y contex-
to; visibilizando el rol desempefiado por unos maestros en formacién en
nifios con dificultades del aprendizaje lectoescritor, apoydndolos para que se
superen en parte y logren nivelarse con los demds compafieros, fortalecien-
do su autoestima, autonomia, rendimiento académico y calidad de vida.
Como diseio de investigacidn se aplica el estudio de caso. Entre las técnicas
de investigacién: observacioén, didlogos, andlisis de contenidos y sistematiza-
cion de experiencias. Como instrumentos: Diarios de campo, guias de obser
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vacién y seguimiento, cuadros de sistematizacion, rubricas para autoevalua-
cion, evaluacidén y coevaluacion del desempefio para los participantes del
proceso: Nifios, padres de familia, maestros facilitadores y en formacién,
guienes aportan informacion significativa a la investigacion.

Palabras clave: Mediacion pedagdgica, desarrollo grafomotor, proceso
lectoescritor, intervencidn, dificultades de aprendizaje
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» Habilidades Comunicativas desde el Aprendizaje
Significativo con Uso de las TIC en Grado Quinto,
Basica Primaria

Serrano Acosta, David Jesus
Universidad de Pamplona
profe.dserrano@iel5maicao.edu.co

Resumen

En esta investigacién se busca analizar las habilidades comunicativas
mediante la Teoria del Aprendizaje Significativo en estudiantes de quinto
grado de educacion Basica, de la Institucion Educativa N° 15, Maicao, La
Guajira. Desde la problematica detectada (apatia a la lectura y la participa-
cién espontanea, desconocimiento de las normas de ortografia), se realiza el
disefio e implementacién de estrategias enfocadas en el andlisis del uso de
las habilidades comunicativas correspondientes a hablar, escuchar, leer y
escribir, que permitan la articulaciéon de las mismas en apoyo con algunas
herramientas tecnoldgicas. Fue una investigacion de paradigma cualitativo,
con un enfoque descriptivo, metodologia Investigacién-Accion, donde se
cuenta con 23 informantes claves y que, por medio de entrevistas, se obtie-
ne la informacién necesaria para realizar la técnica de triangulacion. Como
limitaciones se consideran los efectos con precaucién, ya que solo se puede
aseverar que los resultados de la investigacion estan dados por la interven-
cion del estudio o por la propia evolucion (escolarizacion) de los sujetos
participantes, lo que permite que la investigacidn alcance el cumplimiento
de los objetivos propuestos, y lo cual demuestra como los nifios y nifias de
quinto grado por medio del aprendizaje significativo desarrollan, de forma
divertida, actividades donde su participacién genera el mejoramiento de sus
habilidades comunicativas.

Palabras clave: TIC, lengua castellana, aprendizaje significativo,
habilidades comunicativas
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» Incidencia de la Teoria de Goleman (1995) para el
Fortalecimiento del Autocontrol en Estudiantes
del Grado Octavo en las Clases de Educacion
Fisica del Colegio Cristiano Superior del Caribe

Sierra Collante, Abelardo Andrés
Universidad de Pamplona
abelardo.sierra@unipamplona.edu.co

Resumen

Primeramente, la tesis de investigacidn esta ligado al objeto de estudio del
autocontrol que no es mas que una habilidad proveniente del libro de la
Inteligencia Emocional, publicado por el referente tedrico de Daniel Gole-
man en el afilo de 1995; en cuanto a la definicién del autocontrol, se hace
referencia a que los estudiantes tengan la capacidad de controlar tanto las
emociones negativas, como positivas. En ese sentido, este estudio estuvo
enmarcado bajo un enfoque cualitativo, ya que se buscan los resultados no
numéricos, lo cual quiere decir que, al momento de que se culmine el proce-
so de investigacidn, las conclusiones se dardn por medio de las observacio-
nes directas de los estudiantes en cada uno de los ejercicios. Por otra parte,
la importancia de dicho método (mencionado previamente) es poder
evidenciar de forma detallada y a su vez describir situaciones, fendmenos y
eventos tal cual como se presentan durante el proceso de indagacién. Ahora
bien, los participantes para el proceso se encuentran conformadas por los
estudiantes del grado octavo de bachillerato, en edades comprendidas entre
12 a 15 afios del Colegio Cristiano Superior del Caribe, en la ciudad de Santa
Marta. Adicionalmente, los instrumentos de trabajo para este proceso de
investigacion, estuvo compuesto por la entrevista semiestructurada, tanto
en maestros como en los estudiantes y en el diario de campo.

Palabras clave: Inteligencia emocional, autocontrol, emociones, ejercicio,
educacion fisica
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» Guia Didactica para la Orientacion en la Salud
Mental Infantil con Miras a la Prevencion de la
Ansiedad de Nifnos y Ninas en el Transito de 5°
de Primaria a Secundaria, Dirigido a los
Acudientes del Colegio Seminario Menor

Valencia Urbina, Cristian
Universidad de Pamplona
valenciaurbinacristian@gmail.com

Resumen

Esta investigacidn tiene como objetivo proponer una guia didactica para la
orientacion en la salud mental infantil con miras a la prevencion de la ansie-
dad de nifios y nifias en el transito de 5° de primaria a secundaria, dirigido a
los acudientes de la Institucién Educativa Seminario Menor. La metodologia
se centra en ser una investigacion cualitativa con un alcance descriptivo. El
disefio es fenomenoldgico, utilizandose como técnicas de recoleccidon de
datos la observacidn y la entrevista semiestructurada. Los instrumentos
fueron el guion de observacién y el guion de entrevista. Los principales
hallazgos se evidencian en la transicion entre la bdsica Primaria y la Secunda-
ria, generando algunos rasgos conductuales ansiosos frente a los nuevos
cambios que se asumen a partir del grado siguiente; reflejando disminucién
de estado de dnimo, bajo rendimiento académico y aislamiento social en las
horas de descanso. Se concluyd que el apoyo psicopedagdgico que se
proporciona a los padres de familia, es de gran importancia para una mejor
salud mental de los nifios y nifias, disminuyendo los rasgos de ansiedad
presente en ellos.

Palabras clave: Guia did4ctica, ansiedad infantil y orientacion
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» Educacidon Superior, Territorio Fronterizo:
La Interculturalidad como un Proceso de Desarrollo

Cabrera Gonzalez, Héctor Alfonso
hector.cabrera@unipamplona.edu.co

Villamizar Carrillo, Diana
jacarrillo71@unipamplona.edu.co

Universidad de Pamplona

Resumen

Esta propuesta investigativa se desarrolla en el marco del trabajo de grado
para optar por el titulo de Magister en Comunicacion, Cultura y Frontera de
la Universidad de Pamplona. El propdsito de este documento es explorar las
dindmicas interculturales generadas en un contexto académico de educa-
cion superior, consideradas como elementos esenciales para el desarrollo
comunicacional, todo esto, abordado a través de un enfoque investigativo de
naturaleza cualitativa. Para este escrito se realiza un trabajo compilatorio
qgue analiza los referentes tedricos de la interculturalidad en la educacién
superior y territorio fronterizo con una perspectiva de analisis critico, desde
la indagacién en documentos. Los resultados obtenidos resaltan la relevan-
cia de la diversidad cultural en la interseccién del lenguaje, las tradiciones,
los estereotipos y las interpretaciones simbdlicas. Estos elementos enrique-
cen el entorno académico y contribuyen al progreso comunicativo.

Palabras clave: Interculturalidad, territorio fronterizo, educacién superior
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» Programa para la Educacion Inclusiva en
Estudiantes con Diversidad Funcional de la
Facultad de Salud, en la Universidad de Pamplona

Caicedo Villamizar, Robinson Mauricio
Universidad de Pamplona
robinson.villamizar@unipamplona.edu.co

Resumen

En la actualidad, la sociedad y sobre todo las instituciones educativas estan
reconociendo la importancia y la necesidad de establecer acciones frente a
la formacidn de estudiantes con una diversidad funcional. Desde alli, parte la
necesidad de encontrar una solucién desde la pedagogia y desde el entorno
inmediato del estudiante. Frente a ello, el presente proyecto se encamina
hacia el disefio de un programa educativo desde la inclusion en estudiantes
universitarios con discapacidad visual en beneficio de la inclusién y la equi-
dad en la educacién. Para conseguir lo anterior, se parte de un enfoque de
investigacion cualitativa, que permite responder la pregunta planteada
pues, este tipo de investigacion busca la comprension de los hechos a partir
del contexto y la perspectiva de los participantes. Los instrumentos emplea-
dos serdn un cuestionario, entrevista semiestructurada y grupo focal. Dentro
de los resultados e impacto, se espera ofrecer las adaptaciones curriculares
y estrategias pedagdgicas para personas con discapacidad en el marco de
inclusidn educativa superior, con el fin de que se les permita a los actores
educativos llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje de una
manera adecuada y acorde a las necesidades educativas, que presentan los
estudiantes con discapacidad y finalmente, que esta investigacidn continte
como un insumo para la construccion de la Politica de Educacién Superior en
la Universidad de Pamplona, en su proceso de Acreditacién Institucional.

Palabras clave: Educacion superior; diversidad, inclusién, funcionalidad,
programa
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» Abordaje Integral de la Inteligencia Emocional en
Estudiantes de Pedagogia: Andlisis del Estado del
Arte y Perspectivas Actuales

Celis Jaimes, Mayerli Andrea
Universidad de Pamplona
mayerli.celis@unipamplona.edu.co

Resumen

La inteligencia emocional se conoce como la capacidad de reconocer, com-
prender y manejar sentimientos y emociones propios. Es importante exami-
nar como el desarrollo de estas habilidades emocionales beneficia el dmbito
profesional especialmente, en el educativo; fortaleciendo la empatia, resolu-
cion de conflictos y la relacién con los estudiantes. La Teoria Sustantiva que
guia ese estudio, se basa en la premisa del papel crucial en el éxito de los
docentes, pues, les permite comprender y manejar sus propias emociones
en el aula. De la misma forma, la relacién entre el objeto de estudio y la
teoria expuesta es que la investigacion busca validar y ampliar la compren-
sién de cdmo las competencias emocionales impactan en la practica docen-
te, se analizan las experiencias, percepciones y desafios emocionales que
enfrentan, mientras se preparan para su carrera y se comparan con los tedri-
cos presentados. Cabe destacar, que el paradigma de esta investigacion es
interpretativo con un enfoque cualitativo. La busqueda bibliografica se ha
realizado en las bases de datos (Web of Science, Google Académico y
Scopus), obteniendo un total de 15 articulos relacionados con la tematica
principal; para la organizacién bibliografica se realizé una revision de litera-
tura, apoyado en la consulta, revision y analisis de textos por medio de una
codificacién, con el fin de desnudar conceptos, ideas y sentidos. Asi pues, las
principales conclusiones del estudio sugieren que la inteligencia emocional
es esencial para la eficacia docente, siendo conscientes de sus propias emo-
ciones y puedan manejarlas adecuadamente, creando un ambiente de
aprendizaje positivo y resistente al estrés laboral.
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Universidad de Pamplona

Resumen

En el sector rural la complejidad del mundo globalizado exige una renova-
cion conceptual en el sentido de concebir la participacién de la comunidad
rural como una organizacion permeable a los influjos externos, caracterizada
por profundas desigualdades econdmicas, sanitarias y sociales. En el medio
rural se debe adecuar el modelo de participacién comunitaria, especifica-
mente en la salud, articular mecanismos de atencién diversos que respon-
dan a la diversidad social del sector rural. El objetivo general fue capacitar a
las familias en la adopcién de medidas preventivas de enfermedades orien-
tadas a la promocidn de la salud en la comunidad de Cascari en el municipio
Junin, diagnosticar de las necesidades de salud presentes en el colectivo,
identificar las posibles causas y consecuencias de las enfermedades de la
comunidad y disefiar un plan de accidon con medidas preventivas de enfer-
medades, para la capacitacién de la comunidad. El enfoque fue cualitativo,
con nivel descriptivo y de campo, metodologia Investigacidon Accidén. En los
principales resultados, se puede evidenciar que la mayoria de los informan-
tes claves tiene desconocimiento respecto al significado de la enfermedad y
salud, no le dan importancia a la enfermedad, no magnifican sus efectos
sobre el organismo, la forma de transmision y a la ingesta desequilibrada de
alimentos para lograr un desarrollo psicosocial dptimo. Entre las conclusio-
nes esta el diagndstico de las necesidades de salud del colectivo rural, el
docente de educacién rural debe ser el lider a fin de promover acciones
estratégicas de capacitacion sanitaria e higiene, a la comunidad educativa en
la Aldea Cascari del Municipio Junin.
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» Las Inteligencias Multiples de Gardner para la Orien-
tacion Vocacional en JAvenes: Una Revision Narrativa

Sanabria Sanchez, Yéssica Paola
Universidad de Pamplona
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Resumen

La orientacion vocacional es un proceso que promueve en los jévenes el
interés para elegir una profesidn, por consiguiente, la presente revisién
narrativa tiene como objetivo establecer el estado actual de los estudios
realizados sobre las inteligencias multiples de Gardner y la orientacién voca-
cional, para comprender la concepcion de inteligencia desde la capacidad
para resolver problemas segun el origen bioldgico y el desarrollo cultural de
cada individuo. Por tanto, se implementd la busqueda en portales bibliogra-
ficos: Dialnet, Scielo y Google Académico, con la revisién documental en
fuentes de informacidn: Libros fisicos, articulos de internet y revistas cientifi-
cas. La técnica desarrollada correspondio al analisis de contenido para clasi-
ficar en categorias la informacion; se aplicé el instrumento de fichaje, permi-
tiendo organizar y jerarquizar los datos relevantes, teniendo presente el
ambito internacional, nacional y regional, autor, palabras claves y su relacién
con el tema; seleccionando estudios previos desarrollados durante el afio
2016 al 2023, asi mismo, la seleccién de 8 antecedentes, 5 articulos y un
libro en fisico que fundamentan el objeto de estudio. En los principales
hallazgos surge la necesidad de promover en los jovenes su orientacion
vocacional para lograr profesionales competentes en un mundo laboral, otro
aspecto es el reconocimiento de habilidades mediante la Teoria de las Inteli-
gencias Multiples para seleccionar con certeza una profesion. En conclusion,
mediante este recorrido bibliografico se logré identificar el estado actual de
la teoria como una realidad social, encontrando una gran variedad de
estudios que nacen de los diferentes contextos, aportando conocimiento
cientifico.
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Resumen

El papel del docente investigador en la educacién se debe enfocar en la
estimulacién, la pregunta y la posibilidad de encontrar respuestas y a la vez,
dudar de las respuestas para favorecer la aptitud natural de la mente, la
inteligencia. En esta investigacion tedrica se parte desde la concepcién
reflexiva de la practica pedagdgica, donde el maestro no debe enfocarse en
una educacién que extinga la curiosidad del estudiante, que a menudo es
restringida por la instruccién; por ello debe buscar una aptitud exploratoria
y como investigador reconocer los contextos inmersos en una comunidad
qgue espera mucho mas de la educacion. Desde el contexto problematizador
esta investigacion se centra en la incapacidad para abordar la complejidad
por parte del docente investigador, nublando el juicio que es una tendencia
natural humana que se enfoca en un nivel interpretativo simplista y reduc-
cionista. Es asi, como el docente debe hacer lectura de su contexto y del de
los estudiantes para permitir nuevos mundos, otras narrativas, que no lo
encierren en su disciplina, sino que trasciendan el conocimiento. Desde esta
perspectiva se asume el papel del maestro investigador desde tres ejes
claros: Proyecto humanista (para aprender), proyecto cientifico (para desa-
rrollar la ciencia) y un proyecto pedagdgico que aprehende, usa la ciencia y
aprende a comunicarse (teorias y saber) desde la racionalidad. Por eso, la
investigacion se aborda desde una metodologia de revision bibliografica,
teniendo en cuenta la reflexion y la intencidn de pares (estudiantes- profeso-
res) para encaminar y sembrar nuevos saberes.
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» Un Sentimiento Compartido: ¢Como Aplicar el
Método Funcional de la Doble Estimulacion?

Suarez Galvis, Jesus Eduardo
Universidad de Pamplona
ps.jesuseduardosuarezgalvis@gmail.com

Resumen

Para el desarrollo de una investigacién siempre el método resulta ser parte
fundamental y por esto mismo debe ser bastante claro su proceder. Cada vez
que se aplica un test, prueba o bateria de evaluacidn, estos vienen con una
cosmovisién propia de la ciencia y, con unas indicaciones y herramientas de
aplicacién. Infortunadamente, el método de doble estimulaciéon no cuenta
con un manual especifico de aplicacion, mas bien tiene diferentes descrip-
ciones en algunas obras. Por otro lado, su sustento tedrico se puede encon-
trar muy bien en la psicologia historico-cultural que ha logrado posicionar su
postura en la disciplina. De acuerdo con esto, se ha planteado el objetivo, el
cual pretende describir el procedimiento del método de doble estimulacién
a partir de toda la informacidn que se pueda encontrar sobre su descripcién
en la literatura. Esto, debido a que la primera y mas divulgada referencia de
este método, presentado en la obra de Vygotsky “Pensamiento y Lenguaje”,
no es lo suficientemente precisa en su descripcion. Por lo tanto, se ha desa-
rrollado un estudio de revision tedrica de tipo sistémico cualitativo, consul-
tando informacidn en libros, articulos de investigacién, articulos de revisién
tedrica y trabajos de grado de maestria; siendo la busqueda en citas y
referencias la forma mas efectiva de encontrar los datos que permitieron
ampliar el procedimiento del método de doble estimulacion. Siendo asi, se
ha podido armar una descripcién mds detallada en cuanto a material, guion
y tipo de respuesta a recolectar, lo cual nos permitird tener mayor precision
a la hora de poder aplicar e interpretar el método.

Palabras clave: Método, método de doble estimulacion, pensamiento y
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Resumen

En el campo de la educacidn, la evaluacion es uno de los aspectos claves que
permea todos los procesos educativos y que permite ajustar las estrategias
de ensefanza y aprendizaje, tanto de instituciones, como de estudiantes y
docentes; su finalidad es medir el progreso en diversos dambitos. Por su
parte, la evaluacion de los aprendizajes busca valorar el desempefio de los
estudiantes durante un trayecto formativo. Por lo general y en la mayoria de
los casos, la evaluaciodn se realiza al final del proceso de ensefianza, dejando
de lado su potencial como recurso didactico y es alli donde aparece la
evaluacion formativa. Desde esta premisa, el presente articulo tiene como
objetivo explorar diversas investigaciones académicas y empiricas que inclu-
yan la evaluacién formativa aplicada en los proyectos de arquitectura como
recurso didactico. El método utilizado para la revisién de la literatura corres-
pondid a la busqueda de investigaciones académicas y articulos, relaciona-
dos con las palabras claves objeto de la investigacidn: Arquitectura, taller de
disefio y evaluacién formativa en educacion superior. Se buscé bibliografia
en los principales buscadores académicos: Google Académico, Dialnet,
Scopus. Se incluyeron investigaciones realizadas en el ambito internacional,
nacional y local de los ultimos cinco afios, es decir, entre el periodo com-
prendido por los ainos 2018 y 2023. Dentro de los hallazgos, se demuestra
que la evaluacién formativa es entendida como una herramienta que permi-
te mediar la ensefanza y el aprendizaje a través de un proceso, ciclico, siste-
matico, concertado y participativo entre docentes y estudiantes. En el taller
de arquitectura, se le permite al docente tener claras las metas del curso,
evaluar, procesos, recursos y contenidos y al estudiante, se le permite ser
autocritico y conocedor de su evolucion.

— 140 —



Palabras clave: Arquitectura, educacion, evaluacién formativa,
evaluaciéon de proyectos, taller arquitectura

— 141 —



Villamizar Orduz, Albeiro Dario
Universidad de Pamplona
albeiro.villamiizar@unipamplona.edu.co

Resumen

En la actualidad observamos la necesidad de repensar las estrategias didac-
ticas implementadas en el modelo de ensefianza y en especifico en los
programas de Arquitectura, reconsiderando las formas de ensefiar y dar un
paso mas alla de considerarla como la transmisidon de un conocimiento con
un método cerrado y estricto, por el contrario, se trata de abordar el conoci-
miento por diferentes vias, de forma versatil y adaptable; una ensefanza
plural y activa que permita descubrir la complejidad en la que la representa-
cion grafica es fundamental para generar una percepcion de las propiedades
tangibles e intangibles del objeto arquitectdnico, con investigacion continua,
comprension y adaptacion del conocimiento de forma abierta, flexible y
dinamica. Por todo lo anterior, esta presentacidon tiene como objetivo reali-
zar un trabajo documental analitico, que permita explorar trabajos de inves-
tigacion desarrollados en el contexto local, nacional e internacional, cuyo
objeto de estudio esté relacionado con la ensefianza de la arquitectura, las
estrategias diddcticas y la representacién grafica del proyecto arquitecténi-
co. El método utilizado es cualitativo, los criterios de busqueda precisados
en las bases de datos de referencia internacional (Scopus, Redalyc, Scielo,
Sidalc), son articulos del afio 2018-2023, materia (Ensefianza arquitectura,
estrategias didacticas, representacidon grafica), para realizar un mapping del
estado de la cuestion. Como conclusién, este documento hace una revision
bibliografica sobre la ensefianza de la arquitectura y las estrategias didacti-
cas aplicables a la educacién superior y especialmente, a la representacién
grafica de la carrera de arquitectura.

Palabras clave: Educacion superior, ensefianza arquitectura, estrategias
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» Luces, Camara y Accion:
El Cine como Estrategia Didactica

Wilches Gomez, Daniela Margarita
Universidad de Pamplona
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Resumen

El presente documento expone los resultados de la experiencia investigativa
que aborda el cine como estrategia didactica en el contexto de la educacién
superior, proyecto que se desarrolla a través de la Investigacion Accion (lA)
como disefio metodoldgico y que, por medio de cada una de sus etapas, da
cuenta de un proceso significativo y riguroso. Como resultado final esta
investigacion proyecta una nueva estrategia diddctica denominada Luces,
camaray accion: El cine como estrategia diddctica, la cual propone una expe-
riencia innovadora que aporta significativamente al proceso formativo en el
aula de un drea o asignatura.

Palabras clave: Didactica: estrategia didactica; cine; educacion superior
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» Concepciones de la Corporeidad en la Ensefianza de
la Educacion Fisica en Escuelas Rurales de Colombia:
Exploracion de Literatura Cientifica

Ramirez Socha, Erson
Universidad de Pamplona
erson.ramirez@unipamplona.edu.co

Resumen

El surgimiento y desarrollo de los conceptos de corporeidad y motricidad
han creado la necesidad de reformular el trabajo con el cuerpo y plantear
nuevos enfoques pedagdgicos, algunos de los cuales han dado nacimiento a
la ciencia de la motricidad humana. Esta nueva ciencia propende por una
pedagogia de la motricidad concebida como movimiento intencionado, que
expresa todos los potenciales de la corporeidad. En esta presentacion se
examina la manera como ha sido enfocada la educacioén fisica a través del
tiempo y la influencia que ha recibido a partir de las diferentes concepciones
de cuerpo y movimiento, las cuales determinan en gran medida la actitud
negativa que tenemos frente a la actividad fisica. Para ello, se revisan las
nociones de cuerpo, corporeidad, movimiento, motricidad, educacion fisica
y ciencia de la motricidad humana. Los planteamientos presentados inten-
tan responder nuestros interrogantes como profesionales de la salud vy
docentes universitarios, acerca de las razones por las cuales las personas no
incorporan la actividad fisica en su vida diaria. La estrategia de busqueda
incluyd las palabras corporeidad, motricidad, educacién fisica y desarrollo
humano. Con esta revision se muestra la importancia de incorporar, en
todos los niveles de formacidn, los avances tedricos sobre corporeidad y
motricidad con el fin de lograr una educacién integral que fomente el auto-
conocimiento, la expresion, la creatividad y la relacién con otros. Posible-
mente la omision de estos componentes contribuya a una mayor apatia de
los estudiantes a la realizacién de actividad fisica regular. La forma de incor-
porar la educacién motriz en los curriculos deberia ser transversal y no
limitada a una asignatura que siga teniendo como objetivo primordial: el
rendimiento, la disciplina y la competencia.
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» Competencias comunicativas a través de cuentos
infantiles en estudiantes wayuu del quinto grado en
la I.E.l. N2 9 Maicao, La Guajira

Rincdn Jayariyu, Hortensio
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hortensio.rincon@unipamplona.edu.co

Resumen

El presente proyecto investigativo tiene como objetivo general comprender
las competencias comunicativas, a través de cuentos infantiles en estudian-
tes wayuu del quinto grado en la I.E.I N 9 de Maicao, La Guajira. Esta investi-
gacion involucra las competencias comunicativas y la lectura de cuentos
infantiles desde un contexto Iudico, didactico y pedagdgico, para potenciar
el desarrollo cognitivo de los estudiantes wayuu que habitan esta zona de la
geografia colombiana; la investigacion fue orientada bajo un paradigma
cualitativo, con un diseifio de campo y enfoque descriptivo etnografico. La
poblacién seleccionada estuvo conformada por siete (7) estudiantes entre
nifios y nifias, por ser los que mostraban un poco mas de habilidades para
leer, hablar y escribir en castellano, los demas, al no tener un dominio basico
de este idioma, solo se les requirié para adquirir informacion por medio de
técnicas como la entrevista, lecturas de cuentos infantiles, charlas educati-
vas, la observacion. Para recoger la informacién se implementaron instru-
mentos como formulario de preguntas, el taller, diario de campo y la validez
de tales instrumentos fue realizada por expertos. En esta investigacién se
concluye, que la incidencia de las competencias comunicativas es de suma
importancia para el desarrollo intelectual y cognitivo de los estudiantes y el
docente debe transformar sus practicas educativas, asi como su sistema de
ensefianza — aprendizaje por un modelo intercultural bilinglie, que logre
despertar el interés por aprender de los educandos.

Palabras clave: Interculturalidad, lectoescritura. competencias
comunicativas, cuentos infantiles, procesos educativos
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